معهد الدراسات العليا للطفولة 
قسم الدراسات النفسية للأطفال 
الصفحة النفسية لمقياس ستانفورد بينيه ( الصورة الرابعة) 
لأطفال الروضة ممن لديهم صعوبات تعلم نمائية 
(دراسة مقارنة) 
رسالة مقدمة 
لنيل درجة الماجستير في دراسات الطفولة 
(قسم الدراسات النفسية للأطفال ) 
إعداد الطالبة 
دینا كمال فرنسیس برسوم 
اشراف 
a e‏ أ.د. سامية سامي عزيز 
أسناذ علم النفس | ا أستاذ الصحة العامة Eat‏ 4 


حر ل 
رئيس قسم الدراسات النفسية قسم الدراسات الطبية للأطفال 
معهد الدراسات العليا للطفولة معهد الدراسات العليا للطفولة 


جامعة عين شمس 


۱ه / ۲۰۱۰م 


قسم الدراسات النفسية للاطفال 


صفحة العنوان 


اسم الطالبة: دينا كمال فرنسيس 

الدرجة العلمية:ماجستير في دراسات الطفولة 
القسم التابع لها: قسم الدراسات النفسية للأطفال 
اسم الكلية : معهد الدراسات العليا للطفولة 

اسم الجامعة : عين شمس. 

سنة التخرج: ٠۹۹۹٩‏ 

سنة المنح: ٠٠١٠١‏ 


قسم الدراسات النفسية للاطفال 


اسم الطالبة: دينا كمال فرنسيس برسوم 
عنوان الرسالة: الصفحة النفسية لمقياس ستانفورد بينيه (الصورة الرابعة) 
لأطفال الروضة ممن لديهم صعوبات تعلم نمائية (دراسة مقارنة) 
اسم الدرجة العلمية: ماجستير في دراسات الطفولة 
لجنة الحكم والمناقشة : ورل 
أ.د / ليلي أحمد السيد كرم الدين:أستاذ علم النفس المتفر غ بقسم الدراسات ' س e‏ 
النفسية للأطفال بمعهد الدراسات العليا للطفولة - جامعة عين شمس. 
أ.د/ فؤاده محمد علي هدية : أستاذ علم النفس ورئيس قسم الدراسات .١‏ دادم ۲ ۰ 
النفسية بمعهد الدراسات العليا للطفولة -جامعة عين شمس. ر 
أ.د محمد إبراهيم الدسوقي:أستاذ علم النفس كلية الاداب- جامعة المنيا ىر ا(ر سوس 
# أ.د/ سامية سامي عزيز:أستاذ الصحة العامة بقسم الدراسات الطبية 
بمعهد الذر اسات العليا للطفولة = جامعة عين شمفن. 
تاریخ البحث : ٠C۷‏ / “ہے 


سا جت سس رر 


الدراسات العليا: اجيزت الرسالة بتاريخ 
ختم الإجازة f RIT‏ 
| / ۰ موافقة مجلس الجامعة 
موافقة مجلس المعهد ٠‏ 


lf r/R 


مستخلص الرسالة 
اسم الطالبة : دينا كمال فرنسيس برسوم 
عنوان الرسالة: الصفحة النفسية لمقياس ستانفورد بينيه 
(الصورةالرابعة) لأطفال الروضة ممن لديهم صعوبات تعلم نمائية 
(دراسة مقارنه) 
هدف الدراسة: تهدف الدراسة إلي الكشف عن الفروق في القدرات الفرعية 
للصفحة النفسية لمقياس ستانفورد بينيه (الصورة الرابعة) بين الأطفال الذين 
يظهرون صعوبات تعلم نمائية والأطفال ممن ليس لديهم صعوبات في مرحلة 
ما قل المدرسة. 
عينة الدراسة: تضمنت العينة ۷٠‏ تلاميذ مرحلة رياض الأطفال المرحلة 
الأولي والثانية › ويتراوح السن ما بين ( ١ › ٤‏ سنوات) من ثلاث مدارس 
بمحافظة القاهرة فی العام الدراسی ۲۰۰۸ -۲۰۰۹ و ۲۰۰۹ ۲١٠۰‏ 


تكونت العينة من ٠١‏ فصل يتضمن (1 .)Kg2 › K6‏ 
أدوات الدراسة: 
.١‏ مقياس ستانفورد بينيه-للذكاء (الصورة الرابعة) 
ترجمة وتعریب / لويس کامل ملیکۀ‌(۱۹۹۸٠)‏ 


۲. قائمة صعوبات التعلم النمائية لأطفال الروضة . 
إعداد/ عادل عبد الله )۲٠٠۰٠(‏ 
۲. بطارية اختبارات لبعض المهارات قبل الأكاديميسة لأطفسال الروضة 
كمؤّشرات لصعوبات التعلم . إعداد/ عادل عبد الله )٠٠١٠١(‏ 


-١‏ توجد فروق دالة إحصائيا في القدرات الفرعية علي الصفحة النفسية لمقياس 
ستانفورد بینيه (الصورة الرابعة) مقارنة بذدوي مؤشرات صعو بات التعلم 
والعاديين ي 

۴- لا توجد فروق دالة إحصائياً في القدرات الفرعية الصفحة النفسية لمقياس 
لمقياس ستانفورد بينيه (الصورة الرابعة) بين الذكور والأناث ذوي مؤشرات 


الكلمات المفتاحية: 
مقياس ستانفورد بينيه الصورة lلرlبعة: Stanford Binet (4" Ed.)‏ 


Kindergarten Child طفل الروضة‎ 


Learning Developmental difficulties ةيئأlniلl صعوبات التعلم‎ | 


قسم الدراسات النفسية للاطفال 
4 م ھک 
صفحه الشكر 


اشكر السادة الأسائذة الذين قاموا بالإشراف وهم: 

- الأستادة الدكتورة / فؤاده محمد علي هدية أستاذ علم النفس ورئيس قسم 
الدراسات النفسية للأطفال - معهد الدراسات العليا للطفولة - جامعة عين 

- الأستاذة الدكتورة / سامية سامي عزيز أستاذ الصحة العامة بمعهد الدر اسات 
العليا للأطفال - جامعة عين شمس. 

أ.د/ ليلي كرم الدين 

أستاذ علم النفس المتفرغ بمعهد الدراسات النفسية جامعة عين شمس 

أ.د/ أبراهيم محمد الدسوقي 

أستاذ علم النفس- جامعة المنيا 

ثم الأشخاص الذين تعاونوا معي في البحث: 

والدي » وأختي لما بذلوه معي من جهد وصبر حتي يخرج هدا البحت إلي 
النورء كما أتقدم بخالص الشكر للدكتور صلاح السرسي لمساعدته لي علي إتمام 
هذا العمل وخاصة الجزء الإحصائي » أيضا الأستاذة | مها الخميسي مديرتي 
بالعمل والتي كانت بمثابة المشجعة والمدعمة أثناء رحلة البحث. 


شر وتقدير 
بعد الانتهاء من هدا البحث وخروجه إلي حيز النور لا يسعني 
سوى أن أتقدم بخالص الشكر والعرفان بالجميل للأستاذة الدكتورة | 
فاده محمد علي هدية رئيس قسم الدراسات النفسية بمعهد الدراسات 
العليا للطفولة بجامعة عين شمس لسعة صدرها وتعاونها الشديد معي 
وتوجيهها السديد أثناء كل خطوة من خطوات البحث ودعمها 
وإرشادها وحرصها المتواصل لإتقان هذا العمل. 
كما أتقدم بخالص الشكر والتقدير إلي الأستاذة الدكتورة | 
سامية سامي عزيز أستاذ الصحة العامة بقسم الدراسات الطبية بمعهد 
الدراسات العليا للطفولة -جامعة عين شمس لما شملتني به من حنو 
وإرشاد منذ بداية اختيار موضوع البحث وكل مرحلة من مراحل 
البحث » وهذا ليس فقط علي المستوي العلمي ولكنها علي المستوي 
الشخصي فهي بمثابة الأم الروحية لي والتي لم تبخل بوقت أوجهد 


لتطويري العلمي والشخصي. 
كما أتقدم بخالص الشكر والتقدير للأساتذة الذين تفضلوا بمناقشة 
الرسالة وهما: 


-١‏ أ.د/ ليلي كرم الدين:أستاذ علم النفس المتفرغ _ معهمد 

الدراسات العليا للطفولة - جامعة عين شمس. 

۲- أ.د/ إبراهيم محمد الدسوقي:أستاذ علم النفس ‏ جامعة 

المنيا - فلهما جزيل الشكر وعظيم التقدير وفائق الإحترام . 
SS.‏ 


كما أتقدم بأسمي عبارات الشكر إلي أبي العزيز/ كمال فرنسيس 
برسوم لتشجيعه الدائم ووقوفه بجانبي طوال فترات الدراسة وإصراره 
المستمر علي حصولي علي أعلي الدرجات العلمية »أطال الله عمره › 
كما لا يفوتني أن اتقدم بخالص الشكر ووالوفاء والعرفان بالجميل إلي 
أختي العزيزة / مريم كمال فرنسيس والتي كانت ولا زالت بمثابة 
الأخت والأم الحانية التي تبذل قصاري جهدها لتوفير الجو المناسب 
لي لاستكمال هذا العمل. 
كما لا يفوتني أن أشكر كل أصدقائي وأقاربي ومعارفي والذين قاموا 
بمساعدتي في فترة البحث ولو بالتشجيع المعنوي ودفعي للامام . 


الباحثه 


فهرس الدراسة 


 ناوفلاا‎ 


صفحة المواقفة 


مستخلص الدر اسة 


(gi. 
ک‎ 


کے 
١‏ 
ا 


ر 


ری کر 
TEEN‏ 


الإطار النظري الخاص بالذكاء وقياسه 


أولإ : 
.١‏ مفهوم الذكاء وقياسه (طبيعة وماهية الذكاء) 


. الفوائد التربوية لتطبيق اختبارات الذكاء 


۳. الذكاء لدي ذوى صعوبات التعله 
| 
١ (‏ ) تاريخ المقياس 


4# 


| العنوان 


2 خصائص طفل الروضة 


.١‏ تعريف مفهوم صعوبات التعلم وتطوره 


۲. صعوبات التعلم ومفاهیم أخري 


۳. أنواع صعوبات التعلم 


اول :الدراسات التي تناولت صعود 
والنمائية 


ا 
E‏ 


نتائج الفرض الأول الرئيسي 
مناقشة الفرض الأول الرئيسى 


دراسات مقترحة 


المراجع المستخدمة فى الدراسة 


المراجع العربية 
تقض الدر اة بالل لغري 


ملخص الدراسة باللغة الأنجليزية 


فهرس الأشكال 


شکل رقم 
)۱( 


ر 
1( 


فهرس الرسوم البيانية 


رسم توضيحي يمئل المتوسطات والآنحرافات 
المعيارية للدرجات الكلية علي مقياس ستانفورد بينيه 
رسم توضيحي يمنل عدد أفراد العينة داخل المدارس 
الذلانذة 

رسم توضيحي يمتل عدد الدكور والإناثت داخل العينة 
الكلية 

رسم توضيحي يمٽل عدد الذدكور والإناتث داخل عينهۀ 
صعوبات التعلم والعاديين 


رسم توضيحي (١-أ)‏ الفروق الدالة إحصائيا في 
القدرات الفرعية للصفحة النفسية ذو موؤشرات 
صعوبات التعلم › العاديين 


رسم توضيحي ١(‏ - ب) تابع الفروق الدالة إحصائيا 
في القدرات الفرعية للصفحة النفسية ذوي مؤشرات 
صعوبات التعلم العاديين 

رسم توضيحي (١-ج)‏ تابع الفروق الدالة إحصائيا في 
القدرات الفرعية للصفحة النفسية ذوي مو شرات 
صعوبات التعلم» العاديين 

رسم توضيحي لبيان النسب المئوية لأنماط ذوي 
مؤشرات صعوبات التعلم 


رسم توضيحي (i-1)‏ يوضصح الفروق الدالة إاحصائيا 
في القدرات الفرعية للصفحة النفسية ذوي مؤشرات 


صعوبات التعلم » عاديين (ذكور) 


رسم توضيحي ۲١(٠١٠١‏ ب) تابع الفروق يوضح 
الفروق الدالة إحصائيا في القدرات الفرعية للصفحة 
النفسية ذوي مؤشرات صعوبات التعلم »عاديين 
(ذكور). 

رسم توضيحي ۲(۱۱-ج) يوضح الفروق يوضح 
الفروق الدالة إحصائيا في القدرات الفرعية للصفحة 
النفسية دوي مؤشرات صعوبات التعلم › عاديين 
(ذكور). 


CY 


۱۸1 


A۸۳ 


فهرس الرسوم البيانية 


رسم توضيحي يمثل ٠۲‏ (۳ - أ) يوضح الفروق الدالة 
إحصائيا في القدرات الفرعية ذوي مؤشرات صعوبات › 
عاديين (إناث) 


رسم توضيحي يمثل ٠۳‏ (۳- ب) تابع الفروق الدالة 
إحصائيا في القدرات الفرعية ذوي مؤشرات صعوبات › 
عاديين (إناث) 


إحصائيا في القدرات الفرعية ذوي مؤشرات صعوبات › 
عاديين (إناث) 


رسم توضيحي يمثل ٠١‏ (٤-آ)‏ يوضح الفروق الدالة 
إحصائيا في القدرات الفرعية بين ذوي مؤشرات 
صعوبات ( عادیین (ذکور »إناث) 


رسم توضيحي يمتل (٠١‏ ٤-ب)‏ تابع الفروق الدالة 
إحصائيا في القدرات الفرعية بين ذوي مؤشرات 
صعوبات »عادیین(دکور إناث) 


فهرس الجداول 


جدول رقم )١(‏ يفسر معاملات الذكاء علي 
ستانفورد بینیه 
جدول (۲) يوضح إطراد نسبة النمو مقارنة 
بالعمر بالسنوات في مرحلة ما قبل المدرسة 
جدول (۳) الفرق بين صعوبات التعلم والتأخر 
الدراسى والتأخر العقلى 


جدول )٤(‏ يوصح المتوسطات والآتحرافات 


المعيارية للدرجة الكلية علي مقياس ستانفورد 
بينيه(الصورة الرابعة) 
جدول ( )١‏ يوضح المتوسطات والإنحرافات 
المعيارية للدرجة الكلية علي قائمة صعوبات 
التعلم النمائية 


جدول ( )٦‏ يوضح المتوسطات والأآنحرافات 
المعيارية للدرجة الكلية علي مقياس بطارية 
اختبارات لبعض المهارات قبل الأكاديمية 
جدول (۷ ) يوضح توزيع عدد أفراد عينة 
الدراسة داخل المدارس النلاث 


(o 


فهرس الجداول 


يوضح توزيع الإناث والذكور في 

الأداء علي بطارية بعض المهارات ما قبل 
الآكاديمية لأطفال الروضة كمؤشرات لصعوبات 
التعلم. 
جدول ( )٩‏ يوضح توزيع العينة والنسب 
المنوية (ذكور وإناث) داخل عينة ذوي مؤشرات 
صعوبات التعلم والعاديين 


جدول (۸) 


-١( )١١(‏ أ ) يوضح الفروق فى القدرات 
الفرعية للصفحة النفسية 
(ذوي مؤشرات صعوبات تعلم العاديين) 
جدول (۱۲) تابع جدول (۱۲) ( ۱- ب ) 
تابع الفروق فى القدرات الفرعية للصفحة 
النفسية (ذوي مؤشرات صعوبات تعلم» 
العاديين) 
تابع جدول (۱۳) ( ~١‏ چ ) 
تابع الفروق فى القدرات الفرعية للصفحة 
النفسية (ذوي مؤشرات صعوبات تعلم› 
العاديين) 


النسب المنوية لأنماط مؤشرات صعوبات التعلم 


۳ 


)۱١( جدول‎ 


جدول (۱۷) 


جدول (۱۸) 


جدول (۱۹) 


فهرس الجداول 


جدول رقم (۲-أ) يوضح الفروق في القدرات 

الفر عية للصفحة النفسية ذوي صعوبات التعلم 
¢ العاديين (ذکور) 

جدول رقم (۲-ب) تابع الفروق في القدرات 

الفرعية للصفحة النفسية ذوي صعوبات التعلم 
¢ العاديين (ذکور) 

جدول رقم (۳-ج) تابع الفروق في القدرات 

الفر عية للصفحة النفسية ذوي صعوبات التعلم 

¢ العاديين (ذکور) 


جدول رقم (۳-أ) يوضح الفروق في القدرات 
الفرعية للصفحة النفسية ذوي صعوبات التعلم 
> العاديين (إناث) 


جدول رقم (۳-ب) تابع الفروق في القدرات 

الفرعية للصفحة النفسية ذوي صعوبات التعلم 
> العاديين (إنات) 

جدول رقم (۳-ج) تابع الفروق في القدرات 

الفرعية للصفحة النفسية ذوي صعوبات التعلم 
العاديين (إنات) 


جدول رقم (٤-أ)‏ يوضح الفروق في القدرات 


الفر عية للصفحة النفسية ذوي صعوبات التعلم 
العاديين (الذكور ٬الإناث)‏ 
جدول رقم -٥(‏ ب) يوضح الفروق في 
القدرات الفر عية للصفحة النفسية ذوي 
صعوبات التعلم > العاديين (الذكور والإتاث) 


REDE BILUR 
& 


مدخل إلى الدراسة 
وأهميتها وأهدافها 


تمهيد 
مشكلة الدراسة 
أهداف الدراسة 
# أهمية الدراسة 
مفاهيم الدراسة 
حدود الدراسة 
منهج الدراسة 
عينة الدراسة 
أدوات الدراسة 
4 الأساليب الإحصائية للدراسة 


سسس الفصل الأول 


الفصل الأول 
مدخل إلى الدراسة 
تمهبد 

تضع كل أمة جل اهتمامها وتركيزها في أجيالها الصاعدة ءعلها تحقق من 
خلال هذه الأجيال ما أستعصي عليها رؤيته في نفسها ولما كان معظم أفراد هدا 
الجيل هم طلاب في مدارسناء فقد توجهت الأنظار إلي هذه الصروح حتي ترسم 
من خلالها لوحة تحاكي طموحاتها. وكما نعرف فإن مستويات التحصيل لدي 
الطلبة غير متسأويةء فنري البعض يتحلي بمستويات تحصيل مرنفعة وأخرين 
بمستوي متوسط وأخرين مستوي تحصيلهم متدن أو دون المستوي المطلوب. 
ولعل تلك ما لفت نظر الكثير من الدارسين وجود فئة ممن يتحلون بصفات 
تؤهلهم ليكونوا من ذوي التحصيل المرتفع › إلا أن تحصيلهم كان دون المستوي 
المتوقع > مما حدا بهم إلي البحث عن أسباب تعلل وجود هذه الظاهرة » ومن 

هنا أنطلقت شرارة البحث في 'صعوبات التعلم' 
(زيدان أحمد السرطأوي ۲۰۰۱ ص ١١۹‏ ) 
مما لا شك فيه إن الدول تواصل هيبتها من تعليم أبنائها وتربيتهم فالدول 
قان متها بعلمانها ٠‏ وكذلك إن الول الفمة هى الى تول تولب ايتانها 
بالاهتمام » فتبحث عن متطلباتهم وتوفير الأدوية لما ينتشر في مؤسسانها 
التربوية والتعليمية من داءات وتبذل جهدا في سبيل دفع حركة العلم وتقدم أبنائها 
وتهذيب نشئها. (السيد عبد الحميد ۳٠٠۲ص‏ 1۷) 
وتجدر الإشارة إلى الجهود المتواصله التى تبذلها الدوله للعنايه بالطفل 
المصرىء» وقد اهتمت الدوله بالأطفال بشكل كبير فى فتشرة العشر سنوات 
الماضيه وباحتياجاتهم سواء على مستوى الحكومات أو على مستوى الجمعيات 
الأهلبه و المؤسسات الاجتماعيه» حيث عقدت العديد من المؤتمرات العلميية 
و أضدرت الحكرهة الد من التشر نات لحماية حقوق الإطفال: وقي عام 


@ 
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١‏ أصدرت الحكومة القانون رقم ٠١‏ بشأن أحكام حماية الطفل المصرىء» 
وفى ٠١‏ فبراير ۲٠٠١‏ أصدر السيد رئيس الجمهوريه وثيقة العقد الثانى '"عقد 
حماية الطفل المصرى"٠٠٠۲-٠٠١۲‏ لحماية الطفل المصرى ورعايته ولقد 
تضم 3 فذاق ر نة كان من أهسها ترفن قدر, مات .فن الت عدمات 
التعليميه والرعايه الصحيه والنفسيه للأطفالء كما أفردت الوثقة تصا خاصا 
بالأطفال ذوى الاحتياجات الخاصةء يضاف إلي ذلك الرعاية التى توليها السيدة 
سوزان مبارك للمشروعات الخاصة بالطفولة خاصة المشروعات التشى تخدم 
الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة. 
ويري خليل معوض أن الاهتمام بدراسة الطفولة فى الواقع ويعد اهتمامًَا 
بالمجتمع وتقدمه وتطوره» فبقدر إعداد الطفل إعداذا سليمًا للحياة - بقدر ما 
يتو فر للمجتمع التقدم والرقى والحضارة » فمرحلة الطفولة من أهم مراحل النمو 
وأكثرها أثرّا في حياة الإنسان » كما أوضح ذلك علماء مدرسة التحليل النفسي › 
وكما أوضحتها نظريات النمو إذ يتم فيها التعلم واكتساب المهارات» حيث تنمو 
مفاهيم ومدركات الطفل خلال السنوات الأولى من إطار حياته 
( خلیل معوض › ۱۹۸۳ :ص ۸٩‏ ) 
وقد ساد الاهتمام بمجال التربية الخاصة في العقود الماضية علي أشكال 
معينه من الإعاقات متل الإعاقة العقلية والسمعية والبصرية والحركية » ولكن 
وبسبب ظهور فئة من الأطفال العاديين في نموهم العقلي والسمعي والبصري 
والحركي ولكنهم يعانون من مشاكل نمائية وأكاديمية › بدأ التركيز ينصب علي 
تلك الفترة التي أطلق عليها فئة صعوبات التعلم . 
(جمال عطیه ۲۰۰۱٠۰‏ :ص۷١١)‏ 
ويذكر (سيد عثمان » )۱۹۹١‏ أن صعوبات التعلم هي جزء من التعلم › 
وكأن نجاحنا في التعلم مرهون بنجاحنا في معالجة صعوبات التعلم فأذا استطعنا 
أن نتغلب علي صعوبات التعلم تمكنا من أن نحقق أهداف التعلم ونصل إلى 
مر اميه بشکل سلیح. (سید عنمان : ۱۹۹۰ص ۱۹) 


® 
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يذكر ( السيد عبد الحميد ) أن الأطفال ذوى صعوبات التعلم يبصرون كما 
نبصر ولكنهم لا يرون أنهم ليسوا عميان وإنما مشكلتهم ترجع الى وجود خلل 
فى الإدراك البصرى وفقا لإدائهم على اختبارات الإدراك البصرى وكذلك لأن 
اداء هؤلاء الطلبة يتسم بالبطء فى الإستجابة للمثيرات البصرية » كما إنهسم 
يستغرقون وقتا أكبر فى التعرف على الكلمات الشائعة إذا ما تم عرضها بصريا 
مقارنة باقرانهم العاديين . 
( السيد عبد الحميد ›» :۲٠٠۳‏ ص )۱١‏ 
وفی هذا الإطار یذکر هاریس وسميث 1980 ùi Harris & Smith‏ 
معظم صعوبات التعلم لا يتم اكتشافها إلا عندما يبدأ الطفل الذهاب إلى المدرسةء 
وهى غالبا ما يتم اكتشافها بسبب العجز عن تعلم القراءه. 
(Harris L.A & Smith,C. 1980, P12)‏ 
وبسبب تعدد التعريفات و المصطلحات تعددت أساليب التشخيص » من 
هذه الأساليب تحديد الجوانب النمائية لدي الطفل الواحد › ومنها أيضا تحديد 
التباعد بين القدرة الكامنة لدي الطفل والتي يتم حسابها عن طريق نسب الذكاء » 
والتحصيل الأكاديمي» أما طفل ما قبل المدرسة فيتم التشخيص عن طريق 
التقييم الشامل للخصائص النمائية للطفل من جانب المعلمين . 
(زيدان السرطأوي عبد العزيز السرطأوي › ١١٠۲:ص١١٤٠‏ ) 
كذلك أتضح أن عدد الأطفال الذي يتلقون تربية خاصة يزداد أكثر في 
المرحلة العمرية من (۹:۳) سنوات »› يينما يقل العدد تدريجيا بدء من سن )١(‏ 
حتي (۱۷) سنة»ء بعد سن (۱۷) سنة يقل العدد بشكل ملحوظ هذا مايؤكد 
الاهتمام بالأطفال في مرحلة ما قبل المدرسة» وخصوصا الأطفال ذوي 
مات اهل ار الاكتر الا ن کرت ا دی صو فا 
"(Orlansky&Micheal 1992‏ 
(نقلاعن جمال عطیه ۲۰۰۱:ص۱۹۸) 


م 
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كذلك تؤکد باربارا لوینزال (Lowenthal,B:1998)‏ علي أهمية الكشف 
المبكر لأبعاد ومجالات صعوبات التعلم في مرحلة رياض الأطفال سواء كانت 
صعوبات حركية » مهارات لغوية » أو أجتماعية » وفي نفس السياق وجد أن 
هناك أربع أنماط رئيسية من الإعاقات تشكل في مجموعها (%44) من جملة 
الأطفال المعاقين ممن هم في سن المدرسة وهم حسب النسب كما يلي: 
4# فئة الأطفال ذوي صعوبات التعلم وتشكل )%٤۸(‏ 
4 فئة ذوي أضطرابات اللغة والكلام وتشكل (%۲۳) 
ي فئة الأطفال المعاقين عقليا وتشكل )%١٤(‏ 
هه فئة الأطفال المضطربين أنفعاليا وتشكل (%۹) 
(Heward&Orlansky.1993,135-136) (Hardman, et al, 1993)‏ 
وقد أوضح سميث )۱۹۹٤(‏ إجراءات التعرف علي صعوبات التعلم في 
سن ما قبل المدرسة.إذ يري أنه من الأهمية التعرف علي مؤشرات صعوبات 
التعلم» والعمل مع الصعوبات النمائية لدي الأطفال في سن ما قبل المدرسة › 
حيث أن هذه الصعوبات قد تعيق عمليات التعلم لاحقاً إلا أن إجراءات التعسرف 
علي صعوبات التعلم في هذه المرحلة تواجه مشكلة بسبب عدم تطبيق المحك 
الأكاديمي الوارد في التعليمات لقياس صعوبات التعلم »كما أن الطفل يظهر تأخر 
في عناصر أخري متضمنة في تعريف صعوبات التعلم › كالاستماع › التفكيرء 
الكلام › التناسق الحركي للكتابة »وعناصر غير متضمنة في التعريف مشل 
الانتباه تنظيم أستراتيجيات التعلم » مهارات التحليل البصري » وجميعها 
عناصر قابلة للملاحظة . ففي مرحلة الروضة نقوم بتقييم درجة عدم الأنتظضام 
ن ما ا ا دا من انشاض اتح 
(زيدان أحمد السرطأوي »عبد العزيز السرطأوي ١١٠۲:ص )٥۳‏ 
ومن هنا تري الباحثة أن عديد من الأبحاث أكدت علسي أن اة 
صعوبات التعلم لاتظهر فجأة وإنما لابد أن تكون هناك سلوكيات عديدة تصدر 
عن الطفل تدل علي وجود هذا الخلل لديه »ر هو الأمر الذي في أساسه يعد 


م 
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اكشافا عكر المقكة بع افرح ك٠‏ تال ما ونر اجا اج رت 
مبكر فنلجاً إلي اختيار » وتصميم › وتنفيذ برامج التدخل المبكر المناسبة التي 
يكون من شأنها أن تحد كثيرا من تلك الآثار السلبية التي يمكن أن توؤدي 
لصعوبات التعلم » والتي يمكن أن تتطور لاحقا إذا لم نسرع بالتدخل لعلاج 
صعوبات تعلم". 
(عادل عبد الله ٠٠۲۰:ص ٠١‏ ) 

وقد أوضحت هدي عبد الله )٠٠٤(‏ ضرورة الكشف المبكر عن ذوى 
صعوبات التعلم ما قبل سن المدرسة حيث نالت هذة القضية اهتمام الاإباء و 
علماء النفس التربوى و المشتغلين بالتربيةء و ذلك بسبب تزايد أعداد ذوى 
صعوبات التعلم و تشير الدراسات والبحوث التى اهتمت بالكشف المبكر إلى أن 
قابلية هذة الفئة للتقدم أوالنجاح تتضاءل بإطراد مع تأخر الكشف عنهم حيث 
تتداخل المشكلات و تصبح أقل قابلية للتشخيص أو العلاج . و تؤكد الدراسات 
ايضا ان الكشف المبكر يؤثر تأ ثيراً إيجابيأعلى فعالية البرامج والانشطة 
المتعددة لعلاج مشكلات صعوبات التعلم ومن هذه الفوائد التالي: 
-١‏ الكشف المبكر لهؤلاء الاطفال يحقق لهم بيئة نمو سليمة بعيدة عن 
الاحباطات المستمرة والتوترات النفسية » و ما قد تتركه من أثار مدمرة 
لشخصية الطفل وتجعله إنطوائيا أو عدوانياً أو انسحابياً. 
1“ الكشف المبكر يغير و ضع الطفل و يخفف من توتراتة النفسية » ومن 
الاحباطات التى سوف تتناقص كلما كان الكشف مبكر أً. 
۴-أن شعور الاطفال بالإفتقار إلى النجاح تجعلهم يبدون أقل قبولاً لدى 
والديهم»حيث يدعم فشلهم المتكرر اتجاهات الوالدين السلبية نحوهمءوبالتالي 
فالكشف المبكر يحد من ذلك. 
“إن المدرسين هم أكثر العناصر اسهاما فى الكشف المبكر عن ذوى صعوبات 
التعلم و المشاركة فى وضع و تنفيذ البرامج العلاجية لهم من خلال الأنشطة و 
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الممارسات التربوية داخل الفصل ويتم ذلك في المراحل الأكاديمية الأولي في 
رياض الأطفال والأبتدائي. 
“٥‏ الكشف المبكر يؤدى الى الوقوف على السبب و النتيجة فى العلاقة بين 
صعوبات التعلم العامة و الإاضطرابات المعرفية و الانفعالية المصاحبة له 
وهذا يؤدى الى إعداد برامج علاجية تتنا سب مع الصعوبة لدى الطفل . 
"- الكشف المبكر يساعد فى الوقوف على الخصائص السلوكية المشتركة التى 
يشيع تكرارها و تواترها لدى الطفل والتى ترتبط بنمط الصعوبة النوعية › فهذة 
تمثل نقطة البداية للكشف المبكر عن الصعوبات . 
(هدي عبد الله الحاج ۲۰۰٠٤‏ ص )۲١۲‏ 
ونجد أن من المحكات المستخدمة للحكم علي وجود صعوبات التعلم هي 
مقاييس القدرات العقلية أو مقاييس نسبة الذكاء فقد يحكم فريق التقييم علي أن 
الطفل ذو صعوبة التعلم يكون تحصيله الدراسي غير متوافق مع مستوي قدراته 
في مجال أو أكثر من الخبرات التربوية التي تقدم له › كما إن فريق التقييم لا 
يحكم علي الطفل ذو صعوبة التعلم إذا كان التباعد الكبير بين القدرة والتحصيل 
ناتج عن إعاقات ومنها (إعاقة بصرية » سمعية » حركية ) أو تخلف عقلي أو 
اضطراب أنفعالي او حرمان (بيئي ۽ تقافي › أجتماعي). 
(زيدان السرطأوي»ء :٠٠١‏ ص١؛)‏ 
ولقد دللت الدراسات السابقة قيمة مقياس ستانفورد بينيه في تحديد الأطفال 
ذو صعوبات التعلم» وعلي (سبيل المثال) دراسة توكر وساندرا -إukeآ‏ 
هك )۱۹۹١(‏ وكان هدفها التأكد من صلاحية (البطارية المختصرة) 
ستانفورد بينيه الصورة الرابعة فى إعادة تقييم الطلبة ذوى صعوبات الستعلم › 
وكانت نتائج الدراسة تشير إلي وجود فروق واضحة »› إيجابية » وملحوظة ذات 
دلالة بين درجات الذكاء على مقياس بينيه ووكسلر وذلك أوضح أن مقياس 
بينيه يظهر كفاءة وصلاحية أعلي فى إعادة التقيم من مقياسي كوفمان ووكسلر. 
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لذا سوف تقوم الدراسة برسم الصفحة النفسية لمقياس ستانفورد بينيه 
(الصورة الرابعة) لهؤلاء الاطفال فى سن ماقبل المدرسة الذين يظهرون 
صعوبات تعلم نمائية وممن ليس لديهم صعوبات متضمنة القدرات الفرعية 
وذلك للتعرف على نقاط القوة والضعف التى يتميزون بها للمساعدة في رسم 
برامج تدخل خاصة لهو لاء الاطفال. 


مشكلة الدراسة 
تتحدد مشكلة الدراسة الحالية في ملاحظة الباحثة من خلال عملها مع فثشات 
صعوبات التعلم»أن معظم الجهود المبذولة من قبل الأهل والمدرسين والمدارس 
لاكتشاف هذه المشكلةء تأتي متأخرة عن وقت ظهور المشكلة الحقيقي. 
وقد كشفت الدراسات أن حوالى ١۲من‏ نسبة الملتحقين بالتعليم يتسربون من 
المدارس قبل إنتهاء الدراسة » وربما لوبحتنا فى الأسباب التى أدت الى تسرب 
هؤلاء التلاميذ من التعليم الأبتدائى وزيادة نسبة الرسوب فيه لوجدنا أن أحد هذه 
الأسباب قد يكون إهمال التشخيص وعلاج صعوبات التعلم التى تواجه هؤلاء 
التلاميذ . 
( أحمد عواد » ۱۹۹۳ : ص۹٥‏ ) 

وفي دراسة ( شالافانت ۲٣امهاهإ٣‏ ۱۹۸۹ ) نري معدل انتشار 
صعوبات التعلم النمائية كالتالي : 

يقدر كيرك وجالاجر(۱۹۸۳) نسبة صعوبات التعلم ما بين %١‏ إلي “٠٠١‏ 
ما تورجستون وآخرون (۱۹۸۸) قد توصلوت إلي أنها تترأوح مابين 
6 ويشير ليتش وأويولد (۱۹۸۷) إلي أن ٠١‏ % من تلاميد المدارس 
يعانون من صعوبات نمائية أدت إلي صعوبة أداء المهام التربوية التي تحدد 
لهم. 

ويفيد التقرير السنوي الصادر من مكتبة التربية بالولايات المتحدة 
)۹٨4(‏ إلي أن أعداد ذوي صعوبات التعلم قد تشضاعف خلال السنوات 
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الأخيرة وأن أكثر من %4١‏ من تلاميذ التربية الخاصة هم تلاميذ صعوبات التعلم 
> وهذه النسبة حوالي ٤‏ من مجمل التلاميذ المسجلين بمدارس الولايات 
المتحدة. 
(Chalaphant,1989,P392)‏ 
وإذا نظرنا إلى الواقع العربى نجد أن عدد التلاميذ المسجلين فى التعليم 
الأساسى عام ٠۹۹١‏ يقدر بحوالى ۳١‏ مليون تلميذ مقارنة بخمسة ملايين تلميذ 
عام ٠٠١١‏ وسبعة ملايين تلميذ عام ٠۹٠١‏ إلى أن عدد التلاميذ قد تشضاعف 
خلال الأربعين غاما الماطية أكثر من ست مرا ور غم أهسة هذا الإتجازء. إل 
أن نسبة من يلتحقون بمدارس هذه المرحلة يتسربون قبل انتهاء الدراسة تصل 
إلى حوالى %۲١۰‏ أو ٠,۲‏ مليون تلميذ يرتد معظمهم إلى الأمية 
(سمیر البیلاوی» ۱۹۹۰ ص )١۷‏ 
وعلي عينة سعودية توصلت دراسة فتحي الزيات (۱۹۸۹) علي عينة من 
تلاميذ المرحلة الأبتدائية في الصفوف من الأول حتي الثالث المتوسط بلغ قوامها 
)٠١(‏ تلميذ وتلميذة توصلت إلي أن صعوبات التعلم الشائعة لدي أفراد العينة 
هي کالتالي : 
أ- صعوبات الإدراك والفهم والذاكرة %۲١‏ 
ب- صعوبات القراءة والتهجي ٠١,١‏ % 
ج- صعوبات الأنجازوالدافعية ٠۹,٦‏ % 
د- صعوبات النمط العام ٠۷,۷‏ 
ه- الصعوبات الأنفعالية ١٤,۳‏ 
(فتحي الزیات ۱۹۸٩۹‏ ص )٤۹٦- ٤٤٥١‏ 


الفصل الأول 


ومن هنا تتبني الباحثة مشكلة الدراسة علي النحو التالي : 
.١‏ هل تختلف القدرات الفرعية في الصفحة النفسية لمقياس ستانفورد بينه 
(الصورة الرابعة) بين أطفال الروضة ممن لديهم صعوبات تعلم نمائية 
وممن ليس لديهم مؤشرات صعوبات نمائية؟ 
۲. هل تختلف القدرات الفرعية في الصفحة النفسية لمقياس ستانفورد بينيه 
(الصورة الرابعة) بين ممن لديهم صعوبات تعلم نمائية (ذكور » أناث) ؟ 


أهداف الدر اسة: 

تهدف الدراسة إلي الكشف عن الفروق في القدرات الفرعية للصفحة 
النفسية لمقياس ستانفورد بينيه (الصورة الرابعة) بين الأطفال الذين يظهرون 
صعوبات تعلم نمائية والأطفال ممن ليس لديهم صعوبات في مرحلة ما قبل 
لار 


أهمية الدراسة: 
وكما تبين في دراسة لمحمود عوض الله وآخرون )۱۹۹٤(‏ والتي أهتمت 
بدراسة انتشار صعوبات التعلم في مصر قد توصلت إلي أن نسبة انتشار 
صعوبات التعلم النمائية في مدارس القليوبية بلغت ٠١,۳١‏ % . 
(محمود عوض الله ٤۱۹۹:صه۲)‏ 
بينما تشير دراسة حامد العبد ونبيل حافظ )۱۹۹١(‏ إلي أن نسبة صعوبة 
التعلم النمائية في مصر ما بين ٠٠‏ %أو %۷٠‏ من النسبة العامة لمصعوبات 
التعلم في كل مجالاتها. 
(حامد العبد ونبیل حافظ ۱۹۹۰٦۹‏ :ص )۸٤١‏ 


م 


القصل الأول 
ومن هنا تتضح كلا من الأهمية النظرية والأهمية التطبيقية كالتالي : 
أ.الأهمية النظرية: 
تظهر أهمية الدراسة الحالية في المقارنة بين الأطفال الذين يظهمرون 
مؤشرات صعوبات تعلم نمائية والأطفال ممن ليس لديهم مؤشرات صعوبات 
في القدرات الفرعية علي الصفحة النفسية لمقياس ستانفورد بينيه 
(الصورة الرابعة) أثناء مرحلة الروضة والتي تفيد في التمايز بين نقاط القوة 
والضعف بين الفئتين. 
ب. الأهمية التطبقية؛ 
~١‏ تفيد هذه الدراسة في أتساع مجال الافادة من مقياس ستانفورد بينيه في 
التعرف علي نقاط القوة والضعف للقدرات الفرعية الخاصة بالصفحة النفسية 
للاطفال الذين يظهرون صعوبات تعلم نمائية في مرحلة سن ما قبل المدرسة 
حتي لا يقتصر استخدام المقياس علي الفرز بين صعوبات التعلم وذوي الإعاقة 
العقلية. 
(لویس ملیكة: ۱۹۹۸ ص١١)‏ 
مساعدة الأخصائيين النفسيين ٬المدرسين»‏ الأهل علي الكشف المبكر علي 
صعوبات تعلم نمائية لدي الأطفال والعمل علي توفير الجو النفسي والأكاديمي 
المناسب لهو لاء الأطفال. 
۳“ المساعدة في وضع برامج أكاديمية فردية وتخطيط وتنويع طرق التعليم 
المناسبة(E۴])‏ للقدرات المعرفية لهؤلاء الأطفال في المراحل الأكاديمية الأولي 
نقلل من مشكلات تعليمية واضحة . 


:Developmental Learning Difficulties 
يشير عادل عبد الله(٠٠٠۲) إلي أن مثل هذه الصعوبات عادة ما تأي في‎ 

ثلاثة مكونات أساسية وهو ما نشير إليه نحن علي أنها تندرج في إطار ثلاشي 
الأبعادء وعلي هذا الأساس فهو ينظر إلى متل هذه الصعوبات علي أنها أما أن 


الفصل الأول 


تكون صعوبات معرفيةء أو صعوبات لغويةء أو صعوبات بصرية - حركية 
وذلك علي النحو التالي: 

أ الصعوبات المعرفية : وتأتي مظاهرها متضمنة العديد من العمليات 

O EOE E SCA TO 

الداكرة » والصعوبات الإدراكية » وتشكيل المفهوم؛ والتكامل بين 


وا 
ب. الصعوبات اللغوية : وتتمثل مظاهرها في (اللغة الشفوية › التفكير 
السمعي > والاستقبال السمعي). 


ج. الصعوبات البصرية -الحركية: وتتمثل مظاهرها في (أداء مهارات 
حركية كبيرة تعكس التناسق العضلي » وأداء مهارات حركية دقيقة). 
(عادل عبد الله»٦‏ ۰۲۰۰ ص٦‏ -۸) 
١‏ - الصفحة النفسية لمقياس ستانفورد ببني4 : Psychological Profile‏ 
هو نموذج توكيدي لتفسير نتائج تطبيق الصورة الرابعة من مقياس ستانفورد 
بينيه » يهدف إلي التقييم الفردي للقدرات المتضمنة فى الاستجابة للاختبارات 
الفرعية في محأولة لفهم النسق المعرفي والسلوكي للمفحوص عن طريق رس 
صفحة نفسية تتضمن مجموعة من القدرات والتأثيرات يعبر عنها الدرجات 
العمرية المعيارية للأفراد في الاختبارات الفرعية المكونة للمقياس والذي يتضح 
من خلالها جوانب القوة والضعف في القدرات العقلية والمعرفية". 
(لویس ملیکۀ ٠۱۹۹۸۰‏ ص۲ ۷) 
تتضمن الصفحة النفسية مجموعة من القدرات الفرعية التي يظهرها 
طريقة الاستجابة علي الاختبارات الفرعية » يمكن سردها علي النحو التالي : 
الانتباه » الذاكرة السمعية › التجزئة الربط العنقودي» تكوين المفهوم» المرونة 
> الاستدلال الاستقرائي › معرفة بناء الجملة والأعراب » الحساب الرياضي › 
الذاكرة طويلة المدي ذات المعني ٠‏ التخطيط › التعاقب أوالتسلسل › التصور 
المكاني» التركيب والتوليف ٠‏ الفهم اللفظي › الاستراتيجية › التعبير اللفظي» 


a 


الفصل الأول 


الذاكرة اللفظية › التخيل البصري › الذاكرة البصرية › التناسق البمصري 
الحركي» الإدراك البصري ٠‏ إرتقاءالمفردات ٬اللباقة‏ اليدوية › المفاهيم الرياضية 
> الذاكرة قصيرة المدي» السهولة العدديةء المعرفة الأجتماعية. 

(لویس ملیکة : ۰۱۹۹۸ ص )١١١-۱۲۹‏ 

۳. طفل الروضة : preschool child‏ 
تبداً مرحلة طفل الروضة فيما بين الرابعة والسادسة » ومن أهم خصائص 
هذه المرحلة أنها الفترة التي تسبق الالتحاق بالمدرسةء كما أنه عمر الاكتشاف 
»وهو كذلك عمر ما قبل الجماعة من الناحية السيكولوجية » حيث أنها المرحلة 
التي يبدأ فيها الطفل أسس السلوك الاجتماعي الذي يعده للحياة الاجتماعية الأكثر 

تنظيما » والتي يتطلبها التكيف عندما يلتحق بالصف الأول في المدرسة. 
( سعدیة بهادر › ۱۹۹٤‏ ص۲۰۹ ) 
حدود الدراسة : 
تتحدد الدراسة ونتائجها بالمحددات الآتيه : 

أ- منهج الدراسة : 

تستخدم الباحثة المنهج الوصفي الفارق › والذى يعتمد على دراسة الظاهرة 
ا عنها كما انه يقوم بتوضيح خصائص تلك الظاهرة 
عن طريق التعرف على سماتها وصفاتها » وجمع المعلومات المتعلقة بها 
وتحليلها ومن ثم عرض وصياغة النتائج فى ضوئها. 
وذلك بهدف الكشف عن الفروق في خصائص القدرات الفرعية علي الصفحة 
النفسية لمقياس ستانفورد بينيه بين مجموعتين الأطفال ذوي مؤشرات صعوبات 
التعلم والعاديين. 
ب -عينة الدراسة : 

تضمنت العينة عدد ۷١‏ طفل من تلاميذ مرحلة رياض الأطفال 
( الأوليء» الثانية ) ذكور واناث. 


ج 


الفصل الأول 


وتم إختيار عينة الدراسة من بين تلاميذ مرحلة رياض الأطفال المرحلة 
الأولي والتانية » ويترأوح السن ما بين ( ١ › ٤‏ سنوات) من ثلاث مدارس 
بمحافظة القاهرة فى العام الدراسی ۲۰۰۸ -۲۰۰۹ و ۲١٠٠۰-۲۰۰۹‏ 
تکونت العينة من ٠١‏ فصل يتضمن (1 .)Kg2 › K6‏ 
* شروط اختيار العينة : 
# أن تكون العينة متجانسة من حيث المستوي الأجتماعي والتقافي 
والأقتصادي للأسرة. 
4 أن لا يقل مستوى ذكاء التلميذ عن المتوسط وفقا لدرجته على مقياس 
ستانفورد ‏ بينية الصورة الرابعة . 
# أن لا يعانى التلميذ من أى مشكلات حسية أو حركية أو صحية. 
ج- أدوات الدراسة : 
.١‏ مقياس ستانفورد بينيه-للذكاء (الصورة الرابعة) 
ترجمة وتعریب / لويس کامل ملیکة(۱۹۹۸) 
۲. قائمة صعوبات التعلم النمائية لأطفال الروضة . 
إعداد/ عادل عبد الله )٠١٠١٠١(‏ 
۳. بطارية اختبارات لبعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة 
كمؤشرات لصعوبات التعلم . 
إعداد/ عادل عبد الله )٠٠١٠(‏ 
د - الأسالبب الإحصائبة: 
تستخدم هذه الدراسة الرزمة الإحصائية للعلوم الأجتماعية S۶588‏ حيث تطبق 
فيها الآتي : 
١.مقياس‏ النزعة المركزية (المتوسط ). 
.مقياس التشتت (الأنحراف معياري). 
۳.اختبار ' ت" یع).1 
٤.اختبار‏ كا۲ 


ت 


الفصل الثانى 


الإطار النظرى للدراسة 


أولاً : الإطار النظري الخاص بالذكاء وقياسه 
١-الذكاء‏ وقياسه (طبيعة وماهية الذكاء) 
۲-الفو ائد التربوية للذكاء 
۳-الذكاء لدي صعوبات التعلم 
٤-معامل‏ الذكاء 
٥-مقیاس‏ ستانفورد بینیه 
ثانياً: الإطار النظري الخاص بطفل الروضة 
.١‏ أهمية مرحلة رياض الأطفال 
۲. أهداف تعليم الأطفال 
۳. تعريفات طفل الروضة 
.٤‏ أهمية التسميات التي أطلقت علي طفل الروضة 
ه. خصائص طفل الروضة 


الفصل الشاس 


ثالثا: الإطار النظري الخاص بصعوبات التعلم 


١ 


8 


۴ 


. 


> 


: 


تعريف مفهوم صعوبات التعلم وتطوره 
صعوبات التعلم ومفاهيم أخري 

أنواع صعوبات التعلم 

e RP 
الأسباب المؤدية لصعوبات التعلم‎ 


. محكات تشخيص صعوبات التعلم 


الكضاتضن الح لضع ر بات ا 


رابعا: 


١ 


Fra 


û 


الإطار النظري الخاص بصعوبات التعلم النمائية 
فضايا ومشكلات الكشف المبكر 


a 


الفصل الثانى 


الفصل الثانى 
الإطار النظرى للدراسة 
يتم في هذا الفصل معالجة الإطار النظري للدراسة الذي أمكن تقسيمه 
إلي أربع نقاط أساسية ( الذكاء - طفل الروضة - صعوبات التعلم - صعوبات 
التعلم النمائية ) وكل منهما ينقسم إلي نقاط فرعية وسوف تقوم الباحثتة 
بعرضها بشئ من التفصيل . 
أو : الإطار النظري الخاص بالذكاء وفياسه 
وسوف يعرض في هذا الجزء طبيعة الذكاء وتعريفاته والفوائد التربوية 
للذكاء والمنحني الاعتدالي وتصنيف الذكاء الخاص باختبار ستانفورد بينيه › 
طبيعة الذكاء لدي صعوبات التعلم وذلك تمهيدا إلي شرح اختبار ستانفورد بينيه 
والصفحة النفسية الخاصة به وذلك من خلال معالجة النقاط التالية : 
-١‏ الذكاء وقياسه (طبيعة وماهية الذكاء) 
۲- الفو ائد التربوية للذكاء 
۳“ الدكاء لدي صعوبات التعلم 
٤‏ - معامل الذكاء 
٥‏ مقیاس ستانفورد بینیه 


:) الذكاء وقياسه ( طبيعة وماهية الذكاء‎ -١ 

ريبما لايوجد مفهوم في علم النفس يجمع بين شيوع الاستخدام وصعوبة 
التعريف الإجرائي متل مفهوم الذكاء رغم أن طبيعة الذكاء - القدرة العقليية 
العامة كانت موضوع ومناقشة وتأمل لسنوات طويلة من رجال التربية وعلم 
النفس والوراثة والاجتماع إلا أنه لايوجد اتفاق تام علي مفهوم الذكاء › فهناك 
من يري أن الذكاء هو ما تقيسه اختبارات الذكاء وهناك من يختلف علي هذا 
التعريف» ولكن تعريف الذكاء مازال كما كان عليه منذ خمسين عاما تقريبا 


: 


وك مشكلة منهجية خطيرة لأن التنويع والاختلاف في كيفية دراسة وقياس 
تعريف الذكاء يرجع إلي أن الذكاء ليس شيئاً ماديا محسوسا كما أنه لا يقاس 
ا ارا 
(فتحي الزیات :۱۹۹۰٥۰‏ ص )١٤١‏ 
ويعتبر مفهوم الذكاء أقدم في نشأته الأولي من علم النفس ومباحثه 
التجريبية . فقد نشأً في إطار الفلسفة القديمة » ثم اهتمت بدراستةه العلوم 
اراح واقو اة ال وال ايرا في وا ا وجي 
الصحيح الذي يدرسه كمظهر عقلي من مظاهر السلوك الذي يخضع للقياس 
العلمي الموضوعي» وما زالت آثار هذا الماضي الطويل تضفي طابعها الخاص 
علي بعض المعاني الشائعة لمفهوم الذكاء . وعندما نجحت وسال القياس 
العقلي أعانت العلماء علي تحديد المظاهر الرئيسية لهذا المفهوم» وبذلك 
تطورت معاني الذكاء حتي أصبحت فروضا تهدف إلي رسم الإطار التمهيدي 
للأبحاث العقلية » ثم تعدل هذه الفروض أو تلغي لتستبدل بفروض أخري تبعا 
نتائج تلك الأبحاث .وهكذا ينتهي بنا الطواف إلي تحديد الذكاء تحديدا يقوم في 
جوهره علي أنه موهبة المواهب › وقدرة القدرات › والمحصلة العامة لجميع 
القدرات العقلية المعرفية. ( فرج عبد القادر طه ۱۹۸۹۰: )٠١۳‏ 
وقد اشار "أحمد زكي صالح "٠۹۷۹‏ إلي أن التعريف التالي يمكن أن 
يعتبر تعريفا إجرائياً للذكاء وهو "أن الذكاء هو القدرة العامة علي النحاح في 
المدرسة أو الكلية" ومثل هذا التعريف يجد مبرراته فإن الباحث غالبا ما يتخذ في 
القياس العقلي النجاح في المدرسة ميزانا أساسيا في تقنين اختبارات الذكاء › 
وأن كثير من رجال التعليم حينما يتحدثون عن الذكاء إنما يقصدون › بطريق 
مباشر أو غير مباشر › الاستعداد الدراسي › والنجاح في المدرسة › أو التنبؤ 
بالنجاح في ناحية دراسية معينة » وكذلك جينما يتحدثون عن اختبارات الذكاء 
أنما يقصدون اختبارات الاستعداد الدراسي 
(أحمد زکي صالح» ۱۹۷۹ ص۳۷ )١‏ 


ر 


الفصل الثانسى 


فالذكاء لا يخرج فى جوهره عن ان يكون قدرة عامة تشترك فى جميع 
العمليات العقلية المعرفية بنسب مختلفة متباينة . 
(فؤاد البهي السید۱۹۹۸۰:٠٤)‏ 
وبصفة عامة فإن علم النفس الحديث يعني بذكاء الشخص ٠‏ إمكانيته العقلية 
العامة وتؤثر هذه الإمكانيات بدرجات متفاوتة في مختلف جوانب نشاطه العقلي 
وفي ضوء ذلك يمكننا أن ننظر إلي الذكاء علي إنه استعداد عقلي عام »أو قدرة 
عقلية عامة حسب هدف الدراسة . فان كنا ندرس ذكاء فرد بهدف تحديد مستواه 
العقلي العام في الوقت الراهن سميناه قدرة عقلية عامة. 
أما إذا كان الهدف التنبؤ بما سوف تكون عليه القدرة العقلية العامة في 
المستقبل سميناه استعدادا عقليا عاماء فمقدار ذكاء طفل العاشرة من عمره 
يمكن أن نسميه قدرته العقلية العامة إذا كنا نريد أن نحدد به قدرته الحالية أي 
يمكن أن نسميه قدرته العقلية العامة علي مزاولة النشاط العقلي › وفي نفس 
الوقت يمكن أن نسميه استعداده العقلي العام إذا كنا نريد أن نتنب عن طرق كم 
ذكائه الحالي بما سوف يكون عليه ذكاؤه في سن الخامسة عشرة علي سيبل 
المثال » أو بما سوف يكون في إمكانه مزاولته من نشاط عقلي بعد فترة معينة . 
ويتضح ذكاء الفرد أكثر ما يكون فيما يلي: 
)١‏ حدة الفهم وسرعته ودقته وصوابه 
)١‏ القدرة علي التعلم » كالتحصيل الدراسي في المدرسة أو المعهد أو الجامعة 
۳) القدرة علي معالجة المواقف الجديدة التي تتعرض لها الشخصية بمهارة 
ونجاح. 
)٤‏ القدرة علي إدراك العلاقات المجردة بين الأشياء أو الموضوعات أو 
الظروف أو الأسباب أو العوامل المختلفة 
) القدرة علي التعامل بالرموز والمجردات 
) القدرة علي الإستفادة من الخبرات الماضية في مواجهة المواقف والظروف 
والمشكلات الحالية والتعامل معها 


۷) القدرة علي إنجاز أعمال وواجبات تتميز بالتعقيد 
۸) القدرة علي الأبداع والأبتكار وإظهار الأصالة أثناء قيام الفرد بأوجه نشاطه 
اة 

( فرج عبد القادر طه ۹۹۰ اصے 1.۳( 


ويري فرج طه (۱۹۸۹) أن كل فرد منا يتمتع بدرجة ما من الدكاء 
(أو بقدرما من الذكاء) كبرت هذه الدرجة أم صغرت . فكما أن لكل منا طولا 
معينا فأن له أيضا ذكاء معين . وهكذا لايوجد فرد معدوم الذكاء مهما بدا غبيا › 
فحتي ضعاف العقول لهم ذكاء ولكنه منخفضا في درجته › ومتدن في مقداره 
ويعبر عن ذكاء الفرد بنسبة ذکائه ٤٣عtiمںQu‏ ۵٥٣۸ع‏ ]آااءاہ] وتعرف کثیر | 
باختصارها الأجنبي .1 وهذه الدرجة تكون متوسطة عندما تكون قريبة مسن 
٠‏ .وكلما زادات عن ذلك كلما كان الفرد أكثر ذكاء حتي تصل إلي ٠٠١‏ 
فيما فوقها عندئذ يعد الفرد عبقريا.وكلما انخفضت عن ٠٠١‏ كان الفرد قليل 
الذكاء حتي تصل إلي الستين وما دونها › عندئذ يصبح الفرد ضعيفا عقليا . 
( نفس المرجع السابق ۱۹۸۹۰١ص )٠٠١٤‏ 
وتؤكد المفاهيم الإحصائية للذكاء علي ضرورة التعامل معه باعتباره 
غاا اها General factor‏ وقد أتفق ثورنديك وزمیلاه علي تعر يفه بأنه 
يتكون من التجمع المعرفي وعمليات الضبط التي يستخدمها الفرد كتنظيم 
الاستر اتيجيات التواؤمية لحل المشكلات الجديدة أو أنه ما يستخدمه الفرد حين 
يو اجه مشکلة لم يسبق له حلها . 
(نقلاً عن لویس ملیکه › :۱۹۹٤‏ ص )٠٤١‏ 
وقد وضع بينيه تعريفات للذكاء منها : 
في عام ۱۹٠٤‏ حدد بينيه تعريف الذكاء بوصفه " القدرة علي نقد وتقويم 
الدات" . 
(نقلاعن فتحي الزیات ۱۹۹۹۰ : صه٠)‏ 


م 


الفصل الثانلى 


وفي عام ۸ حدد پینیه الدکاء بوصفه القدرة علي التوجيه المباشر 
للفكر أو القدرة علي أتخاذ موقف والقدرة علي التكيف المباشر للمواقف الجديدة 
(نقلاعن عبد الرحمن محمد العيسوي»› ٩۹۹١ص )"٠۸‏ 


مړ ت 


تشترك التعريفات السابقة عن الذكاء في كونه (قدرة) سواء كان قدرة 
عامة حالية م اا ا > وتو کد ا التعريفات علي وجود اک ر س 
عملية أو نشاط داخل هذه القدرة العامة › وهي مركب من مجموعة من 
القدرات والمهارات › ويعبر عنها بنسبة الذكاء » كما أن هذه القدرة تؤثر سواء 
في نجاح أو فشل الفرد في أدائه داخل العملية التعليمية » وكذلك تأكدت فكرة 
أن الذكاء هو قدرة الفرد علي حل مشكلة جديدة لم يتعرض لها الفرد من قبل 
والتكيف مع هذه المشكلة من أجل التطور والتقدم وتقدم الدراسة الحالية 
التعريف الذي يقدمه مقياس بينيه الصورة الرابعة فهو الأداة الأساسية في هذه 
الدراسة والذي علي ركز كون الذكاء هو ما يستخدمه الفرد حين يواجه مشكلة 
لم يسبق له حلها باعتباره عاملا عاما » وكذلك تبنت الدراسة مفهوم القدرات 
الطائفية التي تعبر عنها بالعامل العام لدي كل فرد والتي تختلف من شخصا 


لاخر ومن فئة إلي أخري . 


تعتمد التربية الحديثة في رعايتها وتوجيهها لنمو الأطفال علي معرفة مستويات 
ذكائهم هذا ويمكن أن نلخص أهم التطبيقات التربوية للقياس العقلي في : 
.١‏ تفسيم التلاميذ في فصولهم المدرسية إلي مجموعة متجانسة تجانسا عقليا 
لا يعوق عملية التعليم 
۲. توجيه التلاميذ للتعليم الأعدادي والثانوي أو التعليم الفني توجيها يساير 
قدراتهم العقلية المختلفة ومستويات ذكائهم ومدي صلاحية كل فرد لكل 
مرحلة من هذه المراحل 
اء فول ومرن خا فدرن التاکزین عا 


الفصل الشانى 


؛. أكتشاف الموهبة أو العبقرية في نموها السريع القوي وتهيئة الجو العلمي 
المناسب لها. 

.٥‏ تحليل أسباب التأخر الدراسي بنوعيه العام والخاص › ومعرفة مدي 
أتصاله بضعف الذكاء أو المؤثرات المختلفة » وعلاجه علاجا صحيحا 
". التوجيه المهني › لارتباط كل مهنة بنسبة ذكاء خاصة تحدد لها نطاقها 

وأفاقها 
(فؤاد البهي السيد» :۹۸۹١‏ ص١۷٤٠‏ ) 


تؤكد الفوائد التربوية علي مفاهيم أساسية داخل الدراسة وهي توجيه 
التلاميذ في الناحية التعليمية وذلك من خلال قياس نسبة الذكاء ومعرفة نقاط 
القوة والضعف لدي كل تلميذ وبذلك نستطيع أن نقدم حلولا مبكرة والعمل علي 
حل المشكلات التعليمية لتفادي المشكلات النفسية والتربوية اللاحقة . 
۳٣-الدکاء‏ لدی د بات الد 
يؤكد العلماء والباحثون العاملون فى مجال صعوبات التعلم على انتماء 
ذو ى صعوبات التعلم إلى المستوى المتوسط أو فوق المتوسط من حيث نسبة 
الذكاء» ويتضح ذلك من خلال التعريفات ومحكات التعرف علي هؤلاء التلاميذ 
ويعد محك التباعد بين القدره العقلية والتحصيل الدراسى من أهم المحكات 
المستخدمة لتحديدهم بالإضافه إلى محك استبعاد حالات الإعاقة العقلية والحسية 
اسهد . )1-5 ,1994 (Lioyed,‏ 
وقد أوضحت نتائج دراسة ' هوتن ' و ' دافنبسورت '› 
Hutton & Davenport, 1985 )‏ ) أن متوسط نسب ذکاء صعوبات 
التعلم على مقياس " وكسلر " لذكاء الأطفال كالتالى : نسبة الذكاء الكلية 
)٠٠١ ,۲۲(‏ » نسبة الذكاء اللفظية ( .)1۷,١‏ 
(Hutton & Davenport, 1985,P. 411)‏ 


ج 


كما أن تحديد بروفيل للمهارات يعتبر الخطوة الأساسة والهامة لتحديد ما 
يمكن قياسه » وأن أفضل ما يقال علي اختبار الذكاء هو أنه يقدم لنا أحتمالات 
متوسطة عما إذا كان الطفل يعاني من صعوبة التعلم أم لا. 
(Julie Dockrell&M.C Shame,1997:P47)‏ 
كما تساعد نتائج اختبارات الذكاء في تشخيص صعوبات التعلم لدي الفرد 
فمن کان يعاني من صعوبات سيحصل علي نتائج جيدة في أقسام الاختبار التي 
لديه قدرة في مجالاتها » ويحصل علي نتائج متدنية في المجالات التي يبدو عنده 
صعوبة فيها. 
(سھیر کامل › ۱۹۹۸ : ص )۲٤۲‏ 
وتشير نتائج البحوث إلي الارتباط الوثيق بين مستوي القدرات المعرفية 
للتلميذ وبين نجاحه في المواد الدراسية وتوافقه في الحياة المدرسية بخاصة في 
تشخيص أسباب الفشل في التحصيل ولا يتوقف الأمر علي نسبة الذكاء الكلية 
»بل يطلب تحديد مستوي القدرات المعرفية النوعية .لارتباطها النوعي بالدراسة 
والمواد الدراسية المختلفة. ومن المشاكل التي تواجه المربيين تشخيص 
صعوبات التعلم» حيث يعجز التلميذعن تعلم القراءة أو الكتابة أو الحساب أو 
حتي الموسيقي » ورغم أن مستواه العقلي قد يكون متوسط أو فوق المتوسط › 
وفي الجانب المقابل فإن هناك حاجة إلي اكتشاف وتوجيه الموهوبين والمتفوقين 
> حيث يشكلون ثروة قومية إذا حرصنا علي اكتشافهم من خلال تطبيق 
اختبارات القدرات المعرفية خاصة في توجيه الطالب وانتقاله من مرحلة تعليمية 
إلي مرحلة تعليمية أخري بدءا من دور الحضانة ورياض الأطفال وحتي إلي 
مابعد التعليم الجامعي وكذلك في توزيع الطلاب علي الفصول. 
(لویس ملیکۀ ۱۹۹۸ :ص۲١٠)‏ 
ومن الدراسات العربية التي استخدمت الصفحة النفسية لاختبار ستانفورد 
بينيه الصورة الرابعة دراستي فاتن صلاح عبد الصادق (۱۹۹۹) › دراسة عبير 
طوسون )۲۰۰٤(‏ وکان الهدف منها : رسم صفحة نفسية للقدرات والتأثيرات 


™ 


الفصل الذالسى 


المتضمنة علي مقياس ستانفورد بينيه الصورة الرابعة لذوي صعوبات التعلمء 
ومقارنتها بفئات أخري . 

4. معامل الذكاء : لقد تبني تيرمان رقما قياسيا في الذكاء » افترضه العالم 
الفرنسي الألماني وليم ستيرن )۱۹۳۸-٠۱۸۷١(‏ وهو ما يسمي الأن بمعامل 
الذكاء » أي انه يعبر عن الذكاء كنسبة بين العمرين العقلي والزمني مضروبا 
في ٠٠١‏ » وهذا يعني أنه إذا كان العمر العقلي أقل من العمر الزمني فان 
معامل الذكاء سيقل عن )٠٠١(‏ › و إذا كان العمر العقلي أكبر من العمر الزمني 
فان معامل الذكاء سيزيد عن »)٠٠١(‏ وفي حالة الطفل المتوسط الذي يتساوي 
عمره العقلي مع عمره الزمني فأن معامل الذكاء يكون .)٠٠١(‏ 


المنحني التكراري لتوزيع الذكاء شكل رقم )١(‏ 


(لویس ملیکة › ۱۹۹۸:ص۲۸!) 


ت 


جدول رقم )١(‏ معاملات الذكاء علي مقياس ستانفورد بينيه 
معامل الذكاء الوصف اللفظي له النسبة المئوية ‏ 
من عينة التقنين 
متفوق جدا %۱ 


OT 


ا 
5 
3 


%1۱ وف‎ ۱۳۹4-۰ 
az ات‎ 
I TIT 1 


( نقلا عن عبد الرحمن عدس › محي توق ۸ ص۲۹۱ ) 


لعقلن .. 


ومما سبق يمكن أن نستدل علي أهمية الارتباط بين نسبة الذكاء والتصنيف 
التربوي » وهذا ما يؤكد على أن الأطفال ذوى صعوبات التعلم هم فة غير 
متمايزة في الذكاء بينهم وبين الآخرين حيث تقع درجاتهم في المدي من 
المتوسط إلي المتوسط المرتفع في الذكاء ويستخدم ذلك كمحك للاستبعاد » حيث 
يمكن التمييز بينهم وبين الأطفال اا رن دا أو غفا 
.٥‏ مقباس ستانفورد بینیه ( ۱ ة الرابعة ) : 


" المقياس الذي قام بإعداده وتقنينه » هاجن وساتلر لقياس مجموعة من 
القدرات العقلية المتضمنة في الاختبارات الفرعية المكونة للمقياس وذلك 
بالاعتماد علي نمودج هيرارکي يتكون من ثلاثة مستويات لتحديد القدرة العقلية 

رف اغ فن بغر ارم کال ا 
(لویس ملیکه ٤)‏ ۱۹۹۸-۱۹۹) 


5 


يحتل مقياس ستانفورد بينيه للذكاء موقعا بارزافي حركة القياس 
السيكولوجي نظرياً وتطبيقا » وذلك إلي الحد الذي أصبح معه المقياس محك 
صدق للمقاييس الأخري للقدرة المعرفية العامة » وأداة رئيسية في الممارسة 
الاكلينيكية. 
(لویس ملیکة۱۹۹۸۰ ص:-١)‏ 
يوضح تاريخ المقياس أن معده العالم الفرنسي بينيه قد بدأ تدريبه في 
ميدان الطب التفسي وأصبح أشهر عاماء النفس في فرنسا بعد أن وضع مقياسا 
دقيقاً للذكاء وكان " بينيه " عالما تجريبيا أهتم بدراسة العمليات العقلية المعرفية 
وأطلق علي منهجه سيكولوجية الفرد . 
| ( فؤاد اہو حطب ۱۹۸۹:۰ ص )۲٤۹‏ 
بدأ تاريخ المقياس بمحاولات سيمون وبينيه في فرنسا » ثم عكف ترمان 
وتلامذته في جامعة ستانفورد في إعداد الاختبار بحيث يصلح للاستخدام في 
البيئة الأمريكية. 
(أحمد زکي صالح ۱۹۷۹ ص-۷۴٥)‏ 
خلت امراج کرت عا ۱١١‏ ع توت غل الفا 
الفرنسي » وظهرت المراجعة الثانية تحت اشراف ترمان وزميلته في جامعة 
ور د ا ل کو ر( کک کن ما 
إلي مدي عمري أوسع › كما أعيد تقنين المقياس علي عينة أكثر صقا 
تمثيلا للمجتمع الأمريكي . وأخيرا » ظهرت المراجعة الثالثة عام ۱١۹١١‏ في 
صورة واحدة (ل ‏ م) تشمل أحسن ما في الصورتين ل» م من فقرات › 
وبصورة ما أمكن معها التخلص من الفقرات التي تختلف مضمونها عن ملاحقة 
التقدم الحضاري والتكنولوجي وقد اقتبست مراجعة ٠١۹١١‏ إلي الكثِر من 
لغات العالم »> وفي مصر قام الأستاذ اسماعيل القباني عام ٠۹۷۳‏ » بنقل 
لمقياس إلي العربية مع إدخال بعض التعديلات الضرورية عليه لجعله ملائما 
1( 


الفصل الثالى 


للبيئة المصرية › وفي عام ٠۹١١‏ صدرت النسخة العربية للصورة ل مسن 
مراجعة ۹۳۷ والتي قام بإعدادها محمد عبد السلام ولويس كامل مليكة. 
وفي مصر ٠»‏ قام حنوره ومرسي بإصدار الصورة العربية لمراجعة 
٠. ٠‏ وفي اطار تطوير المقياس لكي يواكب التطور في النظر إلي القدرات 
المعرفية والأساليب السيكومترية > صدرت عام ۱۹۸١‏ الصورة الرابعة من 
مقياس ستانفورد بينيه وهي الصورة التي أعدها روبرت ل.ثورنديك › وأليزابيث 
ب.هاجن وجيروم م. ساتلر .وتمتل هذه الصورة في تقديرنا تطويرا جوهريا 
في قياس القدرات المعرفية. 
(لویس کامل ملیکه ۱۹۹۲۰ ص ۱۳۳- ۱۳٤‏ ) 
كما انه صدرت الصورة الرابعة من المقياس عام )۱۹۸١(‏ وقد أعدها 
وطورها بحيث تلائم البيئة العربية. 
(لویس کامل ملیکة› ٤‏ ۱۹۹- ۱۹۹۸ ) 
ب- الأساس النظر ي للاختبا 
سعي "بينيه" عند إعداده للمقياس لأن يحتوي علي اختبارات متنوعة مع 
التركيز علي فئات معينة من العمليات العقلية التي تشمل ( الفهم العام 
القدرة علي إصادر الأحكام ‏ المبادأة ‏ التكيف ) وذلك رغم عدم وضعه 
تعريفا شكليا صريحا للذكاء › ومن الجدير بالذكر أن مقياس ستانفورد بينيه في 
الصور الثلاث الأولي يعطي درجة واحدة تمثل في مستوي الوظيفة المعرفية 
العامة . 
( لویس ملیکة» ۱۹۸۹: ص۱) 
وقد حدد ثورنديك وهاجن وسائلرأربعة مجالات لقياس القدرات المعرفية هي : 
أ. الاستدلال اللفظي 
ب. الاستدلال الكمي 
ج. الاستدلال المجرد البصري 
د. الذاكرة قصيرة المدي 


الفصل الثانلى 


ولكنهم قرروا أيضا ضرورة الحصول علي درجة مركبة أو كلية تمشل 
العامل العام أو القدرة الأستدلالية العامة . 
( لویس ملیکة› ۱۹۹۸ص ۷) 
وقد تم اختبار هذه المجالات الأربعة بناء علي نموذج هيراركي من 
ثلاث مستويات لتركيب القدرات المعرفية › ويشتمل النموذج العام العامل (ع) 
في المستوي الأعلي يليه في المستوي الثاني ثلاثة عوامل عريضة هي القدرات 
المتبلورة - القدرات السائلة التحليلية - الذاكرة قصيرة المدي › ويتكون 
المستوي الثالث من ثلاثة مجالات أكثر تخصصا وهي الاستدلال اللفظطظي 
والاستدل المجرد البصري › والاستدلال الكمي. 
ويستجيب هذا النموذج للأغراض التي يغلب أن يستخدم فيها المقياس 
مثل التعرف علي الأطفال الموهوبين › وتقييم القدرات المعرفية لمن يعانون 
من عجز التعلم والمعاقين عقليا . ورغم أن طبيعة العامل العام ليست واضحة 
الآن إلا أن تورنديك وزميليه يميلون إلي الإتفاق مع الباحثين الذين يعرفونه بأنه 
الاستر اتيجية التواؤمية لحل المشكلات الجديدة " : 
( لويس کامل›» 4:۱۹۹۸د ۷) 
القدرات المتبلورةö crystallized Abilities‏ 
يمثل عامل القدرات المتبلورة المهارات المعرفية الضرورية لحل 
المشكلات » وتتأثر هذه القدرات إلي حد كبير بالتعليم المدرسي. 
القدرات السائلة التlıdة Fluid Analytic Abilities‏ 
تمثل المهارات المعرفية الضرورية لحل المشكلات الجديدة وتكتسب 
القاعدة المعرفية الضرورية لها وتتأثر بالحياة العامة أكثر من الحياة المدرسية. 
الذاكرة قصيرة المد„ Short Term Memory‏ 
وهي تقوم بوظيفتين : 
-١‏ الحفاظ على المعلومات المدركة حديثا بصورة مؤقتة إلي أن يتم تخزينها 


کی الذاكرة طويلة المدي. 


- الحفاظ علي المعلومات المستمدة من الذاكرة بعيدة المدي لاستخدامها 
في مهمة جارية . ( لویس» ۱۹۹۸: ص۸) 
ج- أهمية مقياس ببنيه الصورة الرابعة : 
-١‏ المساعدة في التمييز بين التلاميذ المعاقين عقليا والتلاميد الدين يعانون من 
صعوبات في التعلم. 
e‏ المساعدة في التعرف علي الطلاب المو هوبين. 
۳- دراسة إرتقاء القدرات والمهارات المعرفية لدي الفرد من سن "إلي مرحلة 
الو شد 
-٤‏ مساعدة المعلم في فهم سبب ما يواجهه التلميذ من صعوبات في التعلم. 
(لويس مليكة۱۹۹۸۰ : ص )١١‏ 
بشكل عام هناك عاملان كما يذکر (روبنسون ونانسي »> ۲( تنفرد 
بهما الصورة الرابعة للمقياس وهي التمثيل الواضح والقوي للعبقرية » وشمول 
المعايير لكل الأعمال وتوسعها بشكل يشمل الثقافات المختلفة › وكما يري 
(جلوب وآخرون )۱۹۹١‏ أن الصورة الرابعة تتميز بقدرة كبيرة علي المرونة 
مما يمكنها من الاستخدام مع ذوي مشكلات السمع » وكما يؤكد (كلين › 
))٣۳‏ أن مقياس بينيه الصورة الرابعة هو الوحيد الذي شملت متغيراته 
أكثر مساحة معرفية ممكنة ممظة للأطفال والتي لم توجد في أي من المقابيس 
الأخري مثل " كوفمان"' . 
( نقلا عن علي مرزوق › ۰۰۱ ص۹ )۲٣:۲‏ 


مه هه 


نعقلف . 


ومما سبق أتضح لنا التطور التاريخي › والأساس النظري للاختبار 
وماهي مجالات الاختبار الأربعة وعدد الاختبارات المكونة له والقدرات التي 
يتكون منها الاختبار سواء كانت قدرات سائلة أم قدرات متبلورة › وماهي 
مميزات الصورة الرابعة › وقد تم استخدام ثمان اختبارات في هذه الدراسة وهذه 
الاختبارات موزعة علي المجالات الأربعة للاختبار وتختبر القدرة اللفظية › 


القصل الثالنى 


القدرة الكمية » القدرة المجردة البصرية والذاكرة قصيرة المدي وهذه 
الاختبارات هي كالتالي ( اختبار المفردات › اختبار الفهم » اختبار السخافات من 
المجال اللفظي» الاختبار الكمي من مجال الاستدلال الكمي › اختبار تحليل النمط 
والنسخ من مجال الأستدلال المجرد البصري › واختبار ذاكرة الجمل وذاكرة 
الخرز من مجال الذاكرة قصيرة المدي وذلك تبعا لشروط التطبيق للمرحلة 
العمرية كما ورد في دليل المقياس. 


د - الصف illفAu Psychological Profile‏ 
وسوف تتعرض هذه الدراسة لمفهوم الصفحة النفسية لمقياس ستانفورد 
بينيه الصورة الرابعة والقدرات الفرعية داخل الصفحة النفسية وطريقة 

استخدامها داخل الدراسة. 
تساعد الصفحة النفسية لمقياس ستانفورد - بينيه الصورة الرابعة للذكاء علي 
تحديد جوانب القوة والضعف في الاختبارات الفرعية المكونة للمقياس كما يمدنا 
النموذج التوكيدي بصفحة نفسية للقدرات والتأثيرات المستنتجة. 

يشار إلي مصطلح الصفحة النفسية بعدة ممصطلحات أجئيبة 
Psychological Profile, Psychological Psycho gram‏ وعد 
(ر وسوليمو ٥011۳ء0‏ 8) هو من أوائل من استعانوا بالتمثيل البياني لتحديد 
الموقف النسبي لأحد الأفراد في بعض المقاييس اللفظية كالذكاء اللغوي 
و التحصيل الدراسي والقدرة الميكائيكية . 

ويعرف ماكميلان الصفحة النفسية بأنها رسم بياني لمجموعة من 
الخصائص المحددة والمقاسة مثل سمات الشخصية. 

(نقلاً عن مریم ثابت » ۲۰۰۲:ص )٠۲١‏ 

كما أشار كمال دسوقي إلي الصفحة بأنها " تمثيل بياني لفرد معين يوضح 

نتائج لمختلف الاختبارات والقيم المقدرة رأسيا والمجمعة بخط مستمر ترسم ظلا 


أشبه بالبروفیل وهو تقسیم للفرد به یتقدر طراز قدراته أو سمات شخصيته وهو 


@ 


الفصل الذالى 


تمثيل بالرسم لمستوي فرد ما في سلسلة تقس اختبارات تقيس مختلف جوانسب 
عقلیته . (کمال دسوقي › ۱۹۹۰ : ص )۱۱٤٩-۱۱٤١‏ 
وتمثل الصفحة النفسية في بينيه الرابعة التحليل الداخلي لمستوي أداء 
الفرد علي مختلف الاختبارات أو ما يطلق عليه الفروق داخل الفرد كما أنها 
تيسر الإنتقال من الأداء علي الاختبارات إلي صفات وخصائص المفحوص. 
(عصمت عبد المنعم › ۹ص۲۰۰۱ ) 
ويعرف (دريفر )0۲٠۷۵۲٠۹۷۷‏ الصفحة النفسية بأنها وصف كمى أو 
رسم بيانى يوضح موقف الفرد أو مستواه فيما يتعلق بمجموعة من الاختبارات 
التى تقيس جوانب عقلية أو شخصية مختلفة . 
(Drever 1977:p. 225 )‏ 
یعرفها ( جولدنسون ۱۹۸٤‏ 01۸0۸ 6) بأنھا تمثیل بیانی للدرجات أو 
أى بيانات اخرى بواسطة المنحنيات أو الرسوم البيانية . 
(Goldenson ,1984:p.588)‏ 
ويعرف ماكميلان (۸ ا1ا¡" 0٥14)الصفحة‏ التفسبة پاتا زسم انى 
لمجمو عة من الخصائص المحددة والمقاسة مثل سمات الشخصية بينما يرى فرج 
طه(۱۹۹۳)أن الصفحة النفسية هى رسم بيانى يوضح المستوى النسبى للفرد 
على أكثر من اختبار أو فى أكثر من سمة أو استعداد نفسى أو عقلى حتى نعلم 
فی ایھما یکون مرتفعا وفی ایهما یکون متوسطا وفی ايهما يکون دون المتو سط 
أو الى مدى يكون هذا الإرتفاع أو الإنخفاض . 
(فرج عبد القادر طه ۱۹۹۳۰١ص )٤١۳‏ 
ويشير عبد المنعم الحفنى (٤۹۹٠)الى‏ أن الصفحة النفسية هى تقييم الفرد 
من خلال تحلیل درجات ادانه على عدد محدد من الاختبارات أو المتغيرات وهو 
رسم بیانی عقلى أو نفسى يوضح أداء الفرد على عدد من الاختبارات التی تقیس 
الجوانب المختلفة من عقليته أو تكوينه النفسى . 
(عبد المنعم الحفنی ۰٤۹۹١١ص )٦١١‏ 


و 


الفصل الشاسى 


کما یعرفھا فؤاد ابو حطب (۱۹۹7) بأنھا رسم بیانی يعبر عن درجات 
الافراد فى بطاريه من الاختبارات وعادة ما تكون هذه الدرجات فى صورة 
درجات معيارية لتسهيل المقارنة بينهما . 
(فؤاد ابو حطب › ۱۹۹٩‏ ص١۷٦)‏ 
ونلاحظ أنه لايمكن رسم الصفحة النفسية لعدة اختبارات أو استعدادات 
نفسية إلا على اساس معيار موحد كالميئينات أو الدرجة التائية متلا حتى يمكن 
المقارنة بين هذه الدرجات على مختلف تلك الاختبارات أو الاستعدادات بناء 
على تشابه وحدات المعيار فى كل الاختبارات» هذا ويجوز أن تكون الصفحة 
النفسية على هيئة جدول يعرض نفس البيانات . 
(فرج طه ۱۹۹۳۰ :ص٣ )٤ ٣٤٤۳‏ 
ولقد سبقت انستازی (۱۹۸۲) 1ئه)ئه"۸ کل من فرج طه وفؤاد اہو 
حطب فى الحديث عن الصفحة النفسية ومحاولة تعريفها وذلك من خلال حديثها 
عما أسمته بالنظرة الفارقة فى قياس الذكاء والتى تتمثل فى زيادة عدد 
الاختبارات التى تقيس جوانب مختلفة من الذكاء بحيث لا تعتمد على درجة 
واحدة كلية فقط حسب نسبة الذكاءء وإنما فى مجموعة من الدرجات لمختلف 
جوانب النشاط العقلى تسمح لنا برسم صفحة نفسية توضح نواحى القوة 
و الضعف لدى المفحوص . 
(Anastasia,1982: 25,204)‏ 
ه- استخدام الصفحة النفسية في الدراسة : 
تم استخدام الصفحة النفسية فى الدراسة وذلك بهمدف التعرف على 
القدرات المعرفية للتلاميذ ذوى صعوبات التعلم من خلال تحليل الصفحة النفسية 
للقدرات والتأثيرات . 
وقد رتبت اختبارات المقياس فى الصفحة النفسية طبقا لترتيب ورودها فى 
صفحة غلاف كر اسة تسجيل الاجابة الخاصة بالمقياس » وتشتمل الصفحة من 
اليمين على القدرات والتأثيرات › ويوجد على اليسار عمود تسجيل يبين نقاط 


@ 


القوة (ق) ونقاط الضعف (ض)» ويتم ملء الصفحة للمفحوص على النحو 


التالى؛ 
١‏ یسجل سم المفحوص وسنه ومتوسط درجات عمر ه المعيارية فى أعلسى 
الصفحة. 


۲ يسجل فى السطر الأول الدرجة العمرية المعيارية التشى حصل عليها 
المفحوص فى كل اختبار . 
۳ يسجل فى كل مربع فى السطر الثانى متوسط الدرجة العمرية المعيارية 
للمفحوص فى كل الاختبارات . 
٤‏ يسجل فى السطر الثالث الفروق بين الدرجة العمرية المعيارية فى كل 
أخار وهن الط اتخضى مادا ارا د 
٠‏ يسجل فى السطر الرابع (ق) لكل اختبار بلغ الفرق منه (۷) نقاط أو أكشر 
حيث يعد جانب قوة فى الصفحة المعرفية » ويسجل (ض) أذا بلغ الفرق )٠-(‏ 
أو أكثر حيث لا تعني وجود لدلالة قوة أو ضعف )١-(‏ إلى )١-(‏ وذلك فى كل 
مربع أبيض أمام القدرة أو التأثير . 
- تقدر القوى بأنها قوى فى عمود التخليص وهو العمود الاخير أذا حصل 
المفحوص على عدة علامات (ق) أو على (ق) مع () › وتقدر بأنها ضعف 
أذا حصل على علامة (ض) أو عليها مع (-) » ودون ذلك لا يتوافر مؤشر 
كمى فى هذه الحالة واضح فى نمط تحليل نتائج الاختبار وينبغى فى هذه الحالة 
البحث عن دليل إثبات أو نفى على أساس المعلومات الكيفية عن الحالة . 
ونلخص في النهاية إلي وضع تعريف إجرائي للصفحة النفسية لستانفورد 
بينيه وهو عبارة عن ملخص لحساب الفروق بين متوسطات الدرجات العمرية 
المعيارية للاختبارات الفرعية الثمانية التي طبقت علي عينة الدراسة والسذي 
تتضح من خلالها جوانب القوة وجوانب الضعف في القدرات العقلية المعرفية 
التي تعكسها هذه الاختبارات. 


ب 


وكان من الأهمية أن نشير إلي تعريفات القدرات الفرعية داخل الصفحة 


النفسية ويطلق علیها لويس مليكة ( ۱۹۹۸) قائمة تعريف الصطلحات 
المستخدمة لتحديد القدرات والتأثيرات المستنتجة من الاختبار : 


الانتباه "٤1٠‏ 6))ه: القدرة علي التركيز علي منبهات أو جوانب من 
البيئة . 

الذاكرة السمعية رإمصعص رإهuQitة:‏ القدرة علي تذكر معلومات 
حصل عليها المفحوص من خلال عملية السمع . 

التجزئة ع«اامسطء: القدرة علي تنظيم المادة إلي وحدات من 
المعلومات من أجزاء بسيطة مثلا من حروف فردية إلي أجزاء معفدة 
ل لفات او مل 

الربط العنقودي عدأ٣٥)وںا€:الجمع‏ معا أو التصنيف في ارتباط وثيق 
بعدد من الأشياء من نفس النوع أو نوع شبيه. 

تكوين المفهوم :Concep{ Formation‏ تطویر مفاهیم هي افکار 
تقوم علي أساس خصائص مشتركة لمجموعة من الأشياء أو الأحداث أو 
الصفات . وتتكون المفاهبم من خلال التمييز والهاديات السياقية 
والتعريف أو التصنيف 

المرونة y†اااطأ×م۴1‏ : القدرة علي التعديل أو التغيير › اللدانة والتنوع 
وغالبا التكيف مع المواقف الجديدة 

القدرات السائلة التحليلية tic abi) es‏ yاana-uidا۴:‏ المهارات 
المعرفية الضرورية لحل مشكلات جديدة تتضمن منبهات من أشكال 
أو منبهات غير لفظية وتكتسب قاعدة المعرفة الضرورية من هذا النوع 
من حل المشكلات من الخبرات العامة أكثر مما تكتسب من التعليم 
الذرافي 

الاستدلال الأستقرائي عن« !nduetive re40‏ : عملية التفكير التي 
يتم فيها التوصل إلي استنتاجات من ملاحظات معينة . وهو حجر 


الفصل الثالى 


ا ر ا ا کو ارو 
من حقائق وملاحظات معينة وهي عملية إنتقال من التفكير الخاص الي 
التفكير العام. 

معرفة بناء الجملة والأعراب "٤4×‏ رء گە edgeاKnow‏ : معرفة 
القواعد التي تحكم بين كلمات في جمل أجرومية (نحوية ) . 

اللباقة اليدوية راااعا×عل إمuاصج‏ : المهارة والسهولة في استخدام 
الفرد ليدية . 

المفاهيم الرياضية كامءc«هء‏ اMathematica‏ : القدرة علي 
التعامل مع خصائص الأعداد الحقيقة والعلاقة بينها. 

الحساب الرياضي Mathematical computation‏ : فھ~ أعداد 
حقيقية والعمليات الحسابية الأربعة › الجمع » الطرح» الضرب» القسمة. 
الذاكرة طويلة المدي ذات المعني Long Term Memory‏ : استدعاء 
مادة قابلة للفهم أو التفسير تبقي مدة طويلة من الزمن. 

التخطيط ع١‏ ,مهام : القدرة علي تصميم أو تصور تحقيق أو إنجاز 
مجري من الأفعال. 

التعاقب أو التسلسل ع«ذء١4»eم5:‏ القدرة علي القيام بسلسلة متصلة 
أو مرتبطة من الأحداث أو ترتيبها بحيث تكون الأحداث مرتبطة أو 
EE E‏ 

الذاكرة قصيرة المدي Short Term Memory‏ : إعادة إنتاج أو 
التعرف أو أستدعاء مادة بعد فترة من الثواني 

المعرفة الاجتماعية : القدرة علي فهم المواقف والعلاقات بين 
الأشخاص واستباق المسار الصحيح للسلوك. 

التصور المكاني 1٥١‏ 1z4اوuءا۷‏ اوا)ومء : القدرة علي فهم وتصور 
التمثيلات البصرية والعلاقات المكانية وأداء المهام مثل قراءة الخر ائط 
وتصور أشياء في الفراغ من منظور مختلف والقيام بالعمليات الهندسية. 


ه الاستراتيجية Stra egy‏ : خطة دقيقة أو طريقة أو فن استخدام أو 
إعداد خطط لتحقيق هدف . 
٠‏ التركيب أو التوليف كاأیe‏ ط٤ Syn‏ : التركيب أو الجمع بين أجزاء أو 
عناصر منفصلة لتكوين كل . 
ه الفهم اللفظي Verba! comprehension‏ :القدرة علي الفهم الكامل 
ورؤية وطبيعة ودلالة مادة مقدمة لفظيا. 
ه التعبير اللفظي verba! expression‏ : القدرة علي استخدام اللغفة 
اللفظية بفاعلية للتواصل مع الأفراد الآخرين 
٠‏ الذاكرة اللفظية رإامصءM‏ اوطإء۷ : القدرة علي تذکر شےء مکتوب أو 
ملظو ق سبق تة 
ه التخيل البصري imagery‏ اVisua‏ : القدرة علي تخيل أو عمل 
٠‏ الذاكرة البصرية رامصع" اوسءا۷ : القدرة علي تذكر ما سبق رؤيته 
في شكل صور بصرية. 
٠‏ التناسق البصري الحركي motor c00٣d1"4)10۸‏ اvisua‏ : القدرة 
علي التنسيق بين المعلومات البصرية وحركة الأجزاء المختلفة للجسم. 
٠‏ الإدراك البصري ١١٥اامءء٣ءم‏ اوس۷ : الملاحظة البصرية 
والتعرف علي الموضوعات. 
إرتقاء lنمفردlت vocabulary development‏ : الزيادات المتتالية 
في فهم الشخص و استخدامه للكلمات » والمفردات الأتصالية تكون عادة 
أكبر خمس مرات من المفردات الكتابية . 
(لويس مليكة ۰ ۹۸ ص ۱۳۱-۱۲۹( 
ومن التعريفات السابقة يتضح لنا أن تعريف كل مصطلح يساعدنا علي 
معرفة نقاط القوة والضعف لدي الطفل وهي التي سوف تظهر في الننائج وماهي 
القدر ات المميزة بين الأطفال ممن لديهم صعوبات نعلم والعاديين»ء وبالتالي 
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الفصل الثانلى 


نستطيع أن نحدد ما هي القدرات الضعيفة وما هي القوية والتي سوف تساعدنا 
فيما بعد في تنمية القدرات الضعيفة من خلال برامج متخصصه. 


يتزايد أهتمام الدول المتقدمة يوما بعد آخر بتعليم الأطفال الصغار الذين لم 
يصل سنهم بعد إلي مرحلة الألزام » وذلك بعد أن دلت نتائج الأبحاث النفسية 
والتربوية الحديثة علي خطورة هذه المرحلة وأثرها البالغ في تكوين شخصية 
الفرد في حياته المقبلة » وعلي القابلية الكبيرة للتعليم عند أطفال ما قبل الألزام. 
كما أنه يعد طفل الروضة اللبنة الأولي في بناء الحاضر والمستقبل ويمثل 
أحد عناصر العملية التعليمية وأهمها › ففي هذه المرحلة الحاسمة تتشكل وتتحدد 
الملامج الأساسية والرئيسية لشخصية الطفل في جميع جوانبه سواء 
(النفسية » العقليةء الانفعالية » الحركية » الاجتماعية)» وتتشكل العادات 
والاتجاهات وهي حجر الزاوية التي تعتمد عليه مراحل النمو اللاحقة. 
( أحمد اسماعيل حجي وإبتهاج محمود طلبة › ٠٠٠٠‏ ص"") 
ويشير (زكريا الشربيني )۲٠٠٠‏ أنه تبداً هذه المرحلة من نهاية الرضاعة 
بحوالى عام حيث يقل الاعتماد ويتزايد الاستقلال تدريجيا وتنتهى بدخول الطفل 
المدرسة الإبتدائية » ويطلق على هذه المرحلة عدة مسميات منها 
(مرحلة الحضانة ورياض الاطفال ) ومرحلة (طفل ما قبل المدرسة) وتتميز 
هذه المرحلة بوضوح الفروق الفردية بين الاطفال فى مختلف جوانب السلوك › 
ويستقر فيها كثير من خصائص الشخصية . وقد حظيت هذه المرحله باهتمام 
كبير من علماء النفس »وخاصة من أصحاب نظريات الشخصية بسبب الإعتفاد 
الق ماران انا من ان ,هذه الفرطة هى الاك اة فى دوز حا لاان 
وفيها جذور البناء النفسى له » وهى التى تحدد مسار النمو فى مراحله التالية . 


ا 


وأصبح فى الأونة الاخيرة الاهتمام بالنمو عموما والنمو النفسى على وجه 
الخصوص فى هذه المرحلة بسبب ما يمثله فى النمو الكلى للانسان . 
(زكريا الشربيني» ٠٠٠٠۳‏ :ص١)‏ 
حظي موضو ع تربية طفل ما قبل المدرسة باهتمامات كثيرة من رجال 
التربية مفكرين وفلاسفة ومربين › حيث انهم أكدوا علي ضرورة توفير الحرية 
الكاملة للطفل خلال السنوات الأولي من حياته »> حيث تنمو مواهبه وقدراته 
و امکاناته بشکل سليم › يؤدي إلي تنشئة متكاملة من النواحي كافة. 
فقد أصبحت سن الخامسة من عمر الطفل تحتل أهمية كبيرة من 
اا و وأخذت هذا السن هذا الاهتمام في الوقت الحاضر تمشيا 
مع الاتجاه المعاصر في رياض الأطفال» وفي هذه السن يظهر الطفل تفاعله 
الإيجابي مع غيره من الأطفال أو الكبارء يهيئ المناخ الصحي في رياض 
الأطفال فرصا عديدة لتكوين قيما إيجابية للطفل تجاه نفسه وتجاه الآخرين › تلك 
الفرص التي قد لا يجدها في أسرته وإذا ما وضعت مناهج مناسبة للطفل في 
رياض الأطفال » فإنه يكتسب منها ما هو مناسب لقدراته وطاقاته »> ومن ثم 
يؤثر في نموه الصحيح تأثيرا وجدانياً وعقليأ وجسديا . 
(فهیم مصطفي :۱۹۹٤۰‏ ص۱۷ ) 
وفيما يلي سوف يتم عرض مجموعة من المفاهيم الأساسية المرتبطة 
بمرحلة الطفولة المبكرة أو طفل رياض الأطفال في النقاط التالية: 
.١‏ أهمية مرحلة رياض الأطفال 
۲. أهداف تعليم الأطفال 
۳. تعريفات طفل الروضة 
؛. أهمية التسميات التي أطقت علي طفل الروضة 
ه. خصائص طفل الروضة 


: أهمية مرحلة رياض الأطفال‎ -١ 
الأطفال مصدر الثروة الحقيقة › وهم الأمل في تحقيق مستقبل أفضل؛‎ 
فالاهتمام برعاية الطفل وتنشئته وتحفيق أمنه أمر حيوي تتحدد علي ضونه‎ 
معالم المستقبل » ولذلك يجب ألا تدخرالدولة أي جهد في توفير الاحتياجات‎ 
. الأساسية التي تؤمن للطفل حياته ومستفبله‎ 
(هدي قناوي» ۱۹۹۸ :ص۱۸)‎ 
: أهداف تعليم الأطفال‎ -۲ 
يستجيب الطفل بشكل إيجابي إلي التوجيه » إذا توفرت له الحرية » ووجد‎ 
المكان المناسب » وحتي يتعلم استخدام جسمه بشكل فعال » يجب أن توفر له‎ 
فرصة يمارس فيها مهاراته الحركية › ليعمل بطريقته الخاصة . وفي الروضة‎ 
كما‎ ٠ تتو افر المساحات و المعدات والتوجيه الذي يزيد من نشاط الطفل الحركي‎ 
أن تنوع المواد الدراسية يوفر الفرصة ليمارس مهاراته اليدوية › فكل ما فيها‎ 
يجب أن يتناسب مع حجمه ومع قدراته بشكل يمنكه من القيام باللشاط ؛‎ 
وبطريقته الخاصة»ء وإن كان من الضروري أن يصادف العديد من بعص‎ 
المشاكل والصعوبات » كما أن نجاحة سيرسم اتجاهاته نحو المستقبل.‎ 
(۳۴-۱٦۹ (محمد عبد الرحيم ۹۰۰:ص‎ 
وتعد رياض الأطفال من أخصب المراحل التربوية التعليمية في تشكيل‎ 
الشخصية فيها يتعلم الطفل تلفائياً ويمهد لمسار العملية التربوية في المستقبلء‎ 
وهي المرحلة الحاسمة في تشكيل أساسيات الشخصية ومسار نموها وأساسية في‎ 
العملية التربوية فهي حلقة الوصل بين المنزل والمدرسة لأنها امتداد بين‎ 
مرحلتي التربية المنزلية و الخطوة الأولية للسلم التعليمية »وهي في كلتا الحالتين‎ 
فترة حاسمة في حياة الطفل لبناء شخصيته وتكامل جوانب نموه الأساسية من‎ 
عقلية »و إدراكيةء ولغويةء وجمالية» وحسية» ومعرفية» وخلقية»ء ونفسية»ء‎ 
وإنفعاليةء ومهارية » وكل هذه يجعلها مرحلة هامة ولها أبلغ الأثر في حياة‎ 
الطفل المستقبلية. (هدي قناو ي ۱۹۹۳ :ص۱۸(‎ 


الفص ل الشانى 


تزداد قدرة الطفل علي استخدام اللغة ومن أحدي أشكال التطور هو 
السلوك الرمزي ء1اه اء التي تظهر خلال هذه المرحلهة. 
(لیلې کرم الدین ۲ :۲٠۰٠‏ ص )٤۸١‏ 
ويسير تفكير الطفل في تطوره علي المستوي العياني الملموس إلسي 
التفكير علي المستويات الأكثر تجر دا from concrete to abstract things‏ 
يسير النمو العقلي للطفل في تطوره علي المستوي غير المرن وغير القابل 
للأنعكاس إلي الفكر المرن القابل للأنعكاس السريع الأتوماتيكي را2٥‏ ۳٥۲0؟‏ 
possibility probabilistic thinking‏ . 
(نفس المرجع السابق : ص۹٤)‏ 


هي #ټ 


زفقلل . . 


ومما سبق يتضح أهمية مرحلة رياض الأطفال فأنها اللبنة والمرحلة 
الحاسمة في حياة الفرد وأنها البنية الأساسية والمرحلة التمهيدية الذي يبني عليها 
العملية التعليمية بأكملها وأن أي خلل في هذه المرحلة يؤدي إلي ظهور 
المشكلات التي تظهر بعد ذلك سواء كانت تعليمية أم نفسية › كذلك أن أكتشاف 
وتشخيص هذه المشكلات مبكرا يوفر من الوقت والجهد وأستمرارا في العملية 
التعليمية يوفر علي الطفل نفسه تعرضه للمشاكل › أي أن دراسة الصعوبات 
التي يمر بها الطفل في هذه المرحلة يبرز لنا ما هي وسائل الحدمن هذه 
الصعوبات. 
-٣‏ تعريفات طفل الروضځً Kindergarten Child:‏ 

تتفق العديد من التعريفات المختلفة على أن مرحلة طفل الروضة تمتد من 

سن الثالثة إلى سن السادسة تقريبا ومنها : 

' إن طفل الروضة هو طفل ما بين تلاث إلى ست سنوات ويلتحق غالبية 
هو لاء الأطفال بنوع ما من المدارس تبدأً من عمر الثالثة » والبعض الآخر 
يلتحق بمراكز الرعاية اليومية ويطلق على هذه المرحلة مرحلة الطفولة 
الس )178 (Papilla & Wendkos , 1992 ,p.‏ 


الفصل الثالى 


وتمتد مرحلة الطفولة المبكرة من سن الثانية إلى سن السادسة ويطلسق 
عليها أحيانا مرحلة ما قبل المدرسة .' 
( محمود عطا حسین › ۱۹۹۸ › ص ۱۷۳ ) 
وتعد مرحلة الطفولة المبكرة من نهاية مرحلة الرضاعة حتى دخول المدرسة إذ 
تستقبل دور الحضانة ورياض الأطفال فيما بين الثالثة والسادسة تقريبا . 
( حامد عبد السلام زهران › ۲۰۰۱ › ص ۱١۹۱‏ ) 
" أن مرحلة الطفولة المبكرة أو طفل ما قبل المدرسة فيما تمتد بين الثانيية 
والسادسة › وتتميز باستمرار سرعة النمو ولكن أقل من سرعته فى المرحلة 
السابقة " . 
( سهیر کامل أحمد › ۱۹۹۹ › ص ١١‏ ) 
واا التر ات و قك ار ج اا كوا ا 
ومنها : 
" أن طفل ما قبل المدرسة يتسم بالنشاط فى البيت وخارج البيت »› ومرحلة ما 
قبل المدرسة تكون فيما بين ثلاث إلى ست سنوات وتسمى بسنوات اللععب .' 
(Schickedanz ,et al, 1998, p. 186)‏ 
ويري عادل عبد الله ۲٠٠٠‏ أن أطفال الروضة»؛ والذين تتراوح أعمارهم 
عامة بين ٦-٤‏ سنوات. 
(عادل عبد الله ۲٠٠۰٠١‏ ص )٠٠١١‏ 
تعليق علي التعريفات : 
تتفق التعريفات علي سن محدد لمرحلة طفل الروضةء وأنها تمتد من سن 
الثالثة إلي السادسة وأنها مرحلة يخضع فيها الطفل لنظام تعليمي وهو الروضة 
وتتسم هذه المرحلة بكثرة نشاط الطفل كما أوضح تعريف 1998 


.Schickedanz, 


@ 


تتميز هذه الفترة الحاسمة من حياة الفرد بمواصفات عامه تميز ها عن 


غيرها من الفترات الأخرى فى الحياة الإنسانية » يجب مراعتها عند وضع 
الاستراتجيات التربوية المختلفة › ولقد اشتقت المواصفات من التسميات الخاصة 
التى تشيع إطلاقها على هذه المرحلة من جانب الآأباء ورجال التربية 
و المتخصصين فى علم النفس والموجهين الاجتماعيين قد كتر استخدام هده 
التسميات من جانب كل منهم » ومنها على سبيل المشال ماتراه 
(شيماء عبد الحميد »> ۲٠٠۹‏ : ص١١)‏ أن من هذه التسميات مايلي: 
-١‏ عمر ما قبل المدرسة Preschool age‏ 

و و و کال مر ها اال انرا 
الابتدائية حتى ولو دخلوا الحضانة › ولذلك أطلق علماء النفس والتربية على هذه 
المرحلة مسمى ' عمر ما قبل الإلتزام ' . 
۲ - فترة العمر المشكل عءع۾ em۳ءاطbہا۴‏ 
وذلك لما يواجهه الآباء والمربون من صعوبات كثيرة فى التعامل مع أطفال هذه 
المرحلة وكذلك صعوبه فى التعامل مع رغبة الطفل فى الاستقلال والحرية . 
-٣‏ فترة المتاعب والصعوبات Troublesome age‏ 
حيث يتسم سلوك الطفل بالمقاومة والعناد والسلبية وعدم الطاعة وما إلى غير 
ذلك من الأساليب السلوكية غير السوية › والتى تكشف النقاب عن المعاناة مسن 
مشكلات تكيفه مع البيئة المحيطة به والتى يتفاعل ويتعامل معها . 
~٤‏ عمر النفعب Toy age, Play age‏ 
يطلق الآباء علي عمر ما قبل المدرسة (عمر اللعب» أو عمر اللعبة)ء وذلك لان 
أطفالهم يمضون الوقت الأكبر من يومهم مشغولين في اللعب بلعبة خاصة 
يميلون إليها أو يرغبون فيها طوال يومهم . 


: 
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Exploitative age فlشكتwألl عمر‎ -٥ 
وذلك لأن من أكثر ما يواجهه الطفل هو أكتشاف البيئة المحيطة به والإلمام بها‎ 
ومعرفتها وفهمها ومعرفة أهم مكوناتها › فنجده يعمل جاهدا لمحاولة أستكشافها‎ 
والتعرف علي طبيعتها وتنظيمها ليكون مشاعر نحوها ويتكيف معها ويبحث‎ 
دائما عن دوره فيها بين أفرادهاء مثل هذا الشعور لايتكون عادة من تجاه بيئته‎ 

المادية فقط لكن تجاه مكونات وعناصر بيئته من أ شياء وأفراد ومواد. 

Creative age: عمر الإبتكاروالإبداع‎ - ٦ 
ذلك لأن الكثير منهم يستخدمون خامات البيئة في اللعب الأبتكاري ويتفنون في‎ 
ذلك » ولذلك فأن من أهم واجبات المحيطين بهم» فهم خصائص العمر والعمل‎ 
علي تنمية مواهب أطفالهم وميولهم وأكسابهم المهارات المختلفة وعدم تعريضهم‎ 

للاحباطات المتكررة التي تمنع ظهور هذه المواهب وتقتلها في نفس الطفل . 
۷- عمر إلمحاكاة Imation age:‏ 
لأن أطفال هذه المرحلة يميلون إلي تقليد غيرهم في الحركات والملبس والمأكل 
> ولذا أهم واجبات المحيطين بهم التحلي بالعادات الحسنة والابتعاد عن الكذب 
والتصرفات التي يودون ألا يكتسبها أطفالهم وبمعني آخر يجب أن يكون الآباء 
والمعلمون القدوة الحسنة فيما يفعلون أمام أبنائهم 
۸- عمر اكتساب المهارIات Gaining Skills age:‏ 
يطلق علماء علم التربية والاجتماع علي هذه الفترة عمر اكتساب المهارات 
وتحديد الإتجاهات » وذلك أن طفل هذه المرحلة يستمتع بتكرار أي عمل ليتمكن 
من إتقانه والنجاح فيه ولا يمل القيام به » وكذلك تتحدد الإتجاهات الأساسية 
للطفل في هذه المرحلة من خلال المشاعر التي يشعر بها والتصرفات التي يفقوم 
بها والنماذج التي يسمعها . 

(شيماء عبد الحمید حامدء ۹٠٠۲ص )١١‏ 


ب 


من خلال العرض السابق لتعريفات طفل الروضة يتضح عدة خصائص 
أنها عمر اللعب والاكتشاف والتقليد واكتساب المهارات والإبداع كما أنها أيضا 
عمر المشاكل والصعوبات التي تنشأً عن عدم التكيف ومن هنا نجد أن هذه 
المرحلة هي مرحلة حاسمة وهامة في حياة الطفل وحياة من يقوم برعايته فإذا لم 
تتضح هذه الخصائص جليا أمام أعيننا سوف تكون هناك عقبات سواء في 
عمليتي التربية والتعليم 
٥‏ - خصا فل الروضة: 
لكل مرحلة من مراحل النمو خصائصهاء ومطالبها التي تمليها العوامل 
الأجتماعية والثقافية والنفسية والبيولوجية. ولابد أن ينجح الفرد في تحقيق 
مطالب المرحلة التي يمر بها › حتي يستطيع التكيف معها وما بعدها مسن 
مراحل ومن أهم خصائص ومطالب مرحلة ما قبل المدرسة كما أوضصحت 
(ليلي كرم الدين2006) في عرضها لخصائص نمو الأطفال خلال مرحلة 
الطفولة المبكرة وأهم مجالات النمو اللازم معالجتها من حيث: 
ول : الخصائص العقلية 
ا لضان اد ك 
ORNs‏ 
رابعا: الخصائص الفسيولوجية 
E‏ 
ا الف ي الل 
ا الأجتماعية 
ا لخا اة 


الفصل الثانلى 


أولا: الخصائص العقلية: 

ومن الأهمية قبل التعرض لمراحل النمو العقلي في مرحلة الروضة أن 
نتعرض باختصار لمراحل النموعند بياجيه وذلك لتحديد خصائص مرحلة النمو 
العقلي لطفل الروضة : 
-١‏ مرحلة الإدراك الحسqي sensor motor thought‏ 

تطرق العالم النفسي (بياجيه) لدراسة هذا الإدراك الحسي وهو ما يقابل 
المرحلة الحسية الحركية في نظريته. 
المرحلة الحسية الحركية : هي المرحلة التي يستخدم فيها الطفل الأشياء 
المحسوسة التي يتلقاها من العالم الخارجي ويتعامل معها بطريفة حركية عن 
طريق يديه وعضلاته › كما يقول ( بياجيه ) :" إن الذكاء في مرحلة الطفولة 
المبكرة )٥-۲(‏ وما بعدها يكون تصوريا تستخدم فيه اللغة بوضوح ويتصل 
بالمفاهيم والمدركات الكلية إضافة إلى زيادة حدۀ الفهح والتعلم مسن الخبرة ¢ 
وتركيز الانتباه ونمو الذاكرة والقدرة على التخيل الإيهامي أو الخيالي وأحلام 
اليقظة » ويكون التفكير في هذه المرحلة ذاتيا حيث يدور فيه الطفل حول نفسه 
ويتجه إلى التفكير الخيالي البعيد عن الواقع والمنطق وفيها تظهر أيضا مظاهر 
مثل (حب الاستطلاع والرغبة في الاكتشاف» ردود الفعل المنعكسةء الأفعال 
المنعكسة)» مفهوم دوام الأشياء (أن الأشياء تبقى حتى لو غاإبت عن مجال 
حواسه)ء بداية ظهور اللغة والأساليب الرمزية لتمثل العالم. 
۲- مرحلة ما قبJ‏ llعمlيlٽ :preoperational thoughts‏ 
وتنقسم إلي جزئين : 
أولا: مرحلة ماقبل المفاهيم (تبدأ من نهاية الثانية حتي الرابعة) 


ثانيا: المرحلة الحدسية ( تبدأً من الرابعة حتى السابعة 
هدي 


الفصل الثالى 


ومن أهم مظاهرها نمو اللغةء التفكير بتركيز الانتباه على عنصر واحد» 
عدم الثبات» عدم القدرة على التفكير بالعكس» تعميم المفهوم (كلب لكل شسيء 
متحرك)»ء تفكير متمركز حول الذات» تصنيف الأشياء بناء على بعد واحد» عدم 
اكتساب مفهوم الاحتفاظ, الإحيائيةء الاصطناعية. 


Concrete operational thoughts ةسgصحnlا مرحلة العمليات‎ ٣ 
تبدأً من نهاية السنة السابعة إلي الحادية عشرء ومظاهرها هي فهم العلاقات بين‎ 
الأشياء» تصنيف الأشياء الماديةء القدرة على التفكير بأكثر من بعد الات‎ 
فالخصائص والفئات مستمرة متل الطول والوزن» التفكير بالعكس» التفكير‎ 
المنطقي لكنه مرتبط بالأشياء المحسوسة» المناقشة والحوار مع الأقران» اللععب‎ 
المنظم القائم على بعض القواعد» ربط الظواهر بأسباب واقعية» يفهم الجمع‎ 
والطرح والضرب والقسمة» إعادة الشيء إلى نقطة بدايته دون‎ 

حدوث أدنى تغير. ) 
حلة العملبات Formal operational thoughts ةılشll ûy ١‏ 
وتبدأً من نهاية السنة الحادية عشرء ومن أهم مظاهرها معالجة عدة أشياء في 
وقت واحد» بداية التفكير المنطقي» إدراك المفاهيم المجردةء التفكير المجرد 
والقدرة على وضع افتراضات واختبارها. 
(John W.Santrock, 2001, P.206)‏ 
ومما سبق يتضح أن الفترة ما بين )١-٤(‏ تقع في المرحلة الثانية من 
مرحلة ما قبل العمليات وهي المرحلة الحدسية وأهم مايميز هذه المرحلة» 
وهي المرحلة التي يهتم بها بحثنا الحالي. 
يحدث تطور كبير في الجانب العقلي للطفل في هذه المرحلة فلم يعد الطفل 
قاصرا علي الأعتماد علي ادراكاته الحسية فحسب ٠‏ وأنما تظهر بعض العمليات 
العقلية العليا ومن مظاهر النمو العقلي في هذه المرحلة( الذاكرة » التخيل › 
إدراك الزمن › إدراك الأشكال ) 
(Jennie Lindon etal, 1998.)‏ 
@ 


الفصل الشانى 


وسوف تتعرض الدراسة بشئ من التفصيل لأهم خصائص هذه المرحلة من 
حيث النمو المعرفي : 
قبل التحدث عن الخصائص المميزة للنمو المعرفى لطفل هذه المرحلة 
(طفل ما قبل التعلم الاساسى) لابد ان نتذكر أولا ان هذ الطفل ( وقد أصبح الان 
يملك القدرة على استخدام الوحدات المعرفية من صورة ذهنية ورموز ومفاهيم 
وقواعد ) صارعليه الآن ليس فقط ان يدرك وأن يتذكر » بل أيضا أن ي صل 
الى نتائج من مقدمات معينة وأن يحكم ويقرر » وذلك بنا على ما تفرضه عليه 
ظروف البيئة سواء كانت مادية ام اجتماعية . 

على أن طفل هذه المرحلة لم يكن موجودا فى هذا العالم من قبلء ومعنى ذلك 
أن خبرته به خبرة جديدة وقاصرة . 

وفيما يلى بعض خصائص النمو المعرفى فى هذه المرحلة وذلك من وجهة نظر 


بيأاجيه: 


أ. التفكير الارواحى ) Eministic Thinking ( ıl!‏ : 
والإحيائية هنا تعني إسقاط الطفل نفسه على الكون المحيط به › فأن الطفل 
يفسر كل شىء على شاكلته. فيقول للكرة قفى ويشتم الحائط › ويربت على قطعة 

البلاستيك مواسيا لها . 
وعموما فالإحيائية لدى اطفال ما قبل المدرسة تعنى إعتقادهم بأن الأشياء 
الجماد لها نفس خصائص البشر . 
ب .التمرکj‏ حوJ‏ lلذjlت Egocentrism‏ : 
لا يقصد بياجيه بذلك أن الأطفال فى هذه المرحلة يكونو أنانيين › بل 
يقصد فقط أنهم يدركون العالم من منظورهم الخاص » اى أن التمركز حول 
الذدات الواضح لدى اطفال ما قبل المدرسة › يعنى اعتقادهم بان ما يخبره 


الأخرون حول موضوع ما هو نفس ما يخبره كل منهم عن ذات الموضوع . 
فالطفل يدرك العالم من منظوره الخاص > ويري (علاء الدين كفافي ( WY‏ 


الفصل الثالى 


أن من أهم خصائص تفكير الطفل في المرحلة حدسية التمركز حول الذات هو 
ميل الطفل لرؤية عالمه من منظوره الشخصي › وليس ذلك فقط بل لديه 
صعوبة في التعرف علي وجهة نظر الآخرين › مما يجعل الطفل يعتقد أن لدي 
الآخرين نفس المشاعر والأفكار التي لديه هو نفسه. 
(علاء الدین كفافي» ۱۹۹۷ء ص١٤)‏ 
ومن أهم مظاهرها تطور ذكاء الطفل من خلال القدرة على الإبتكار 
والإبداع » كما أن التفكير المجرد يتطور ويصبح الطفل قادر علي استخدام 
المفاهيم والمدركات الكلية » ويستطيع أن يفسر الأمور من خلال قدرته على 
التعبير الشفهي بصورة أوضح. 
ج - Conservation Problem ڊظlفتإا lan‏ : 
يو اجه الطفل فى هذه المرحلة مشكلة الاحتفاظ اى بقاء صفات الاشياء متل : 
الكم والعدد والوزن والحجم » ثابتة فى ذهنه بالرغم من التغير الظاهرى لها › 
وطفل فى هذه المرحلة لا يستطيع ان يقوم بذلك الاحتفاظ . 
كما يركز الطفل علي مظهر واحد من المشكلة › فمثلا إذا فرغنا كمية الماء 
الموجودة في أحد أنائين متشابهين ولكنهم مختلفين في الطول (فواحد منهم طويل 
ورفيع» والآخر قصير وواسع) فأن الطفل لا يستطيع أن يدرك أن الأبعاد 
تعوض بعضها البعض ومن ثم لا يستطيع أن يحل المشكلة حلا صحيحا . 
(عادل عبد الله محمد › ۲۰۰۸ › ص ۱۳۲-۱۳۱) 
د. التفكير إأڪدJu Intuition Thinking‏ : 
ويخلص بياجيه من جميع تلك الظواهر الى أن الطفل فى هذه المرحلة لا 
تكون قد تمت لديه بعد الأبنية المعرفية › التى تمكنه من أن يأخذ فى الاعتبار ' 
ذهنيا " جميع العلاقات المتضمنة فى الموقف . اذ انه يعتمد فى هذه المرحلة فى 
تفکیره بشکل اکبر على حواسه » وتخیله آکثر من ای شئ آخر . وهذا النوع من 
التفكير هو ما يسميه بياجيه بالتفكير( الحدسى ) . 


2 


والتفكير الحدسى هو ذلك الذى ( يخمن ) فيه الطفل الحل بناء على ما 

تظهر له حواسه . ولیس قبل ان يصل الطفل الى سن السادسة او السابعة يصبح 

فى إمكانه أن يكون انساقا من العلاقات يقيم عليها تفكيره . وان تفكيره عندئذ 

کون تفكيرا منطفا والس خا .ذلك أن تكرين مل. هذه الأسان من العااقات 

هو عملية عقلية أو عملية معرفية » لا قبل لطفل هذه المرحلة بها » وإنما هسى 
الخاصية المميزة لطفل المرحلة التالية . 

(زكريا أحمد الشربيني ٠۳٠٠۲٠:ص؟۸)‏ 

ونظرا لأهمية هذه المرحلة في البحث وارتباطه إرتباطا وثيقا بالمتغيرات 

الخاصة به » سوف تتعرض الدراسة بشئ من التفصيل لمفاهيم النمو الأساسية 

وتطورها في النقاط التالية . 
شض بعض المفا 


أ. نمو مفاهيم الا 

تدل الأبحاث العلمية علي أن قدرة الطفل علي إدراك الفروق القائمة بين 
الأشكال المختلفة المحيطة به وتمييزها يبدا ميكرا جدا ودل الأبخات العلمية أ 
الطفل يستطيع أن يدرك الفروق القائمة بين الأشكال المختلفة المحيطة به 
وتمييزها يبدأ في سن مبكرة جداءولكن لا يستطيع أن يعرف مدي التناظر أو 
التماثل أو التشابه القائم بين الأشكال إلا فيما بين الخامسة والسادسة من عمره 
وبالطبع يعتمد إدراك الحروف علي أدراك التباين والتماتل أي أوجه الشبه 


الفصل النالى 


لهذا يسهل علي الطفل إدراك الحروف المتباينة مثل الميم ويصعب 
عليه إدراك الحروف المتقاربة مثل الياء والتاء في اللغة العربية . 
يسهل عليه معرفة (8)» (1) في اللغة الإنجليزية ويصعب معرفة M(‏ )ء )K(‏ 
ولذلك يتأخر هذا الإدراك الصحيح إلي سن السابعة والنصف من عمر الطفل 
العادي وهذا يؤثر جدا علي العملية التعليمية . 
وكما( تري سهير کامل )أن الطفل فيما بين الخامسة والسادسة يستطيع أن يميز 
بين شكل المثلث والمربع والدائرة. 

(سهیر کامل أحمد › ۱۹۹۹ ص۸٦-١٠۷)‏ 

ب. نمو مفاهيم الألوان: 

يدرك الطفل الألوان في سن من ۳ سنوات وبدايات الأشكال في سن ؛ 
سنوات » ويستطيع الطفل في هذه السن أن يفرق بين الألوان المختلفة كالأحمر 
والأزرق ولكنه يجد صعوبة كبيرة في التفرقة بين درجات اللون الواحد 
لتقاربها وهكذا يتقارب النمو الإدراكي للألوان مع الأشكال › أي أن الطفل 
يدرك التباين والاختلاف قبل التشابه والاختلاف. 
ج. نمو مفاهيم الأعداد : 

يخضع إدراك الأعداد لنفس مظاهر إدراك الأشكال والالوان فإن إدراك 
التجمعات العددية يسبق إدراك الأعداد ذاتها أي يمكن أن يعرف العد دون 
معرفة قيمة العدد مثل ۲١‏ ...ء٠٠.‏ 

ولكن عندما يطلب منه إحضار ۲ من البرتقالات فلا يستطيع إحضار 
هذا العد ولكنه يدرك أن هناك ثنائية لليدين والعينين والقدمين والأذنينء كما أنه 
يستطيع أن يميز بين الكثرة والقلة في وقت مبكر وهذا في سن ۳ سنوات 
ويستطيع أن يدرك الكثرة والقلة في هذا السن . 

ويتخذ شكل غريب في طريقة العد في أول نشأته فهو يقفز من الأربعمة 
إلي الثمانية دون أن يدري انه نسي فيما بينهم وذلك حينما يقول ١‏ ۲ء ۳ء ٤‏ 
٠١ ٨۸‏ تم يتطور الإدراك العددي ليستقيم في الوضع الصحيح للعدد بعد ذلك. 


O۸ 


الفصل الثانى 


د. نمو مفاهيم الزمن : ) 

والماضي» وعلي إدراك الساعات والأيام والأسابيع والسنينء ويستطيع الطفل في 
بداية حياته أن يدرك الحاضر الذي يحيا فيه لاتصاله المباشر بنشاطه وسلوكه 
ولشدة علاقته بالعالم الواقعي المحيط › ثم يتطور ليدرك المستقبل إلي أن 
ينتهي بإدراك الأحداث الماضية . فهو يدرك الحاضر في سن سنتين ويدرك 
العد فيما بين سن التانية والثالثة ويدرك الأمس في نهاية الثالثة ولكنه يكون 


إدراك غامض في البداية . 
ثم يستطيع أن يعرف الليل والنهار في سن الرابعة ويعرف الأيام و علاقتها 
حینما يبلغ ۸ سنوات. (فواد البهي السید ۰۱۹۹۸ عادل عبداله )٠۹۹۰‏ 


من خلال العرض السابق للنمو العقلي نلخص التالي: 

٠‏ إن معظم المفاهيم المعرفية الأساسية التي يتعلمها الطفل تحدث في مرحلة 
راض طقال 

ه إن هذه المفاهيم تعتبر مرحلة(ما قبل)أي المرحلة التمهيدية لتعلم أساسبات 
القراءة والكتابة والحساب(ما قبل القراءةءوما قبل الكتابةء وما قبل الحساب). 

٠‏ هناك خصائص خاصة بهذه المرحلة وتعتبر في تفس الوقت هي مشكلات 
معرفية مثل مفهوم الإحيائية والاحتفاظ فإذا لم يتفادها الطفل ويخرج من هذه 
المشاكل إلي طور نمو جديد سوف تسبب مشاكل أو تشوه معرفي فيما بعد« 
لذلك لابد من دراسة هذه الخصائص وذلك للتعامل مع الطفل بشکل جید 
بعد ذلك وهذا ما يتطرق إليه بحثنا هذا فهو يعني بدراسة المشكلات 


القصل الثالى 


المعرفية التي تحدث عند الأطفال في مرحلة ما قبل المدرسة »فهمدف 
الدراسة هو التصدي لهده المشكلات في وقت مبكر . 
ثانيا : الخصائص الحركية 
يحقق الطفل في هذه المرحلة السيطرة علي الحركات والتي تستخدم عضلات 
الذراعين والفخذين فتتميز الفترة العمرية من )٦-٥(‏ بالتطور الواضح في 
حركات الجري » كما يتمكن الطفل في تلك المرحلة من الوثب بشكل جيسد › 
والحجل بمهارة وإيقاع. 
( أسامه راتب › ۰۱۹۹۹ ص ۲۱۰: ۲۰۸) 
ثالثا: الخصائص البدنية: 
يتطور النمو الجسمي في هذه المرحلة بشكل سريع ولكنه أبطأمن 
المرحلة السابقة » ففي نهاية مرحلة الطفولة المبكرة يصل الطفل إلي %٤۳‏ من 
نموه النهائي » وتختلف أجزاء الجسم من حيث سرعة النمو ففي هذه المرحلة 
تنمو الأطراف سريعا والجذع بشكل متوسط . 
(schickedonz,et al,1998,P.286-287)‏ 
جدول (۲) يوضح إطراد نسبة النمو مقارنة بالعمر بالسنوات في 
مرحلة ما قبل المدرسة 
نسبة النمو مقارنة بالنمو العام 
من النمو العام 
من النمو العام 
۲1 من النمو العام 
نقلا عن (زكريا الشربيني»› ١٠٠۲:ص ٤١‏ ) 
ويتضح مظاهر النمو الجسمي في الزيادة الواضحة في الطول › الوزن 
فيزيد طول الطفل سنويا بمقدار ۸-۷ سم ليصل في نهاية المرحلة إلي 
(1 سنوات )إلي ٠٠١‏ سم بالنسبة للبنين » ٠٠۹‏ سم بالنسبة للأولاد » ويزيد 


الفصل الشانمى 


وزنه ۲ كيلو جرام كل عام تقريبا ليصل في نهاية المرحلة إلي۳, ٠۹‏ للبنين 
و۸, ۸كيلو جرام للبنات وذلك حسب بيانات وزارة الصحة المصرية. 

وتكون معظم الزيادة في الوزن لحساب العظام والعضلات . فالطفل في هذه 
المرحلة يفقد الدهون من جسمه حتي سن المراهقة › كما يتسطح بطنه فيتسم 
الطفل بالرشاقة. 

(علاء الدین کفافي» ۱۹۹۷ ص )۲۳٠-۲۳۰‏ 

وري اسعديه بهادر "۱۹٩۹ ٤"‏ ن النمو الجسمي هو اهم ظاهرة في حياة 
الطفل في السنوات الأولي فخلال هذه المرحلة يسير النمو أبطأً مما كان عليه في 
مرحلة سني المهد » ومتغير النسب الجسمية خلال هذه المرحلة فتطيل 
الذراعان والساقان وينمو الجزء الأسفل من الوجه بسرعة في حين أن الجمجمة 
والجبهة لايحدث بهما نمو كبير في هذه المرحلة. 


(سعدية بهادر» ٤‏ ۱۹۹: ص )۲٠٠١‏ 


رابعا: الخصائص الفسيولوجية: 
يزداد نمو الطفل ونمو أجهزة الجسم في هذه المرحلة فيزداد نموالجهاز 
العصبي حيث يصل وزن المخ في سن الخامسة إلي %۷١‏ من وزنه الكامل عند 
الراشد» وفي سن السادسة يصل وزنه إلي ١%۹من‏ وزنه الكامل » فتنمو 
الرأس والمخ بشكل أسرع من أي عضو أخر في الجسم » كما أن المناطق العليا 
في الراس كالعين والمخ تنمو أسرع من المناطق السفلي في الرأس مث الفك. 
(John W. Santrock, 2001, P.165)‏ 


خامسا: الخصائص اللغوية: 
الدراسات الأجنبية أو العربية إلي أنه تعد مرحلة الطفولة المبكرة هي أسرع 
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مراحل النمو اللغوي سواء في التحصيل أو التعبير أو الفهم وفي الفترة العمرية 
مابين ٦-١‏ سنوات يقرب المحصول اللغوي للطفل إلي ما يقرب من ٠٠٠٠‏ 
كلمة » وتتسم هذه المرحلة بالقدرة علي تكوين جمل مفيدة وكاملة الأجزاء. 
(سهیر أحمد کامل» ۱۹۹۹ ص۲ ۷) 
كما تري ليلي كرم الدين ۲٠٠٠٤(‏ ) النمو اللغوي للطفل يسير في مراحل 
متدرجة » كما كشفت دراسات عديدة عن أهم العوامل الفردية (كالنو ع والذكاء 
والعنصر الذي ينتمي له الفرد) والعوامل البيئية (كالمستوى الأقتصادي وحجم 
التفاعل الاجتماعي داخل الأسرة وعمر الأشخاص المحيطين بالطفل وتعمرض 
الطفل لتعلم لغتين معا في الصغر)ء وغيرها من العوامل والمتغيرات الأخري. 
يري بياجيه أن النمو اللغوي السريع يساهم في تطوير الفكر وبلوغه» ويؤكد 
بياجيه أن هناك نوعان من الكلام هما (الكلام المركزي للذات؛ الكلام المكيف 
للمجتمع) ويتفق فيجوتسكي مع بياجيه في أن هناك قدر كبيرمن الكلام المركزي 
الات لاطفال ما بين الخامسة والسادسة. 
(لیلی کرم الدین )١٤١-١٤٤ ص۲۰٠ ٤)‏ 
سادسا: الخصائض الاجتماعبة: 
بتداءا من سن الثالثة تتزايد أهمية رفاق اللعب فى خبرة الطفل › غير أن 
هناك فروقا كبيرة بين الأطفال من حيث أنماط تفاعلاتهم مع رفاق اللعب . 
والخصائص الأساسية لما يقوم به طفل ما قبل المدرسة من اتصالات بغيره من 
الاطفال تكن إلى خد :كير انعكاسا لما تلمد فى كه 
أى أن أنماط السلوك التى تكررت إتباتها فى البيت ( سواء أكانت إقداماً أو 
إنطلاقا أم تهيبا وانسحابا » سيطرة أُم خنوعاً ). 
(Jordon Rita,et al ,1995,P.13)‏ 
سابعا: الخصائص الانفعالية: 
هذه المرحلة تسمي بمرحلة الطفولة الصاخبة حيث تتسم في بدايتها 
بالثورة الإنفعالية الشديدة ومظاهر هذه الثورة هي الحدة في الانفعالات › فكل 
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انفعال عند الطفل يتسم بالشدة فهو يفرح بشدة › وعندما يغضب فأنه يغفضب 
بشدة » أيضا يكون التغلب علي المشاعر فجائي من حالة الفرح السشديد إلسي 
الغضب الشديد » فهو يفرح لأتفه الأسباب ويغضب غضبا شديدا » ولكسن 
سرعان ما يتحول غضبه إلي فرح إذا ما وجد ما يرضيه أو أزيل سبب غضبه. 

(علاء الدین كفافي › ۱۹۹۷: صه) 


مي © 


نعفبب . 
النقاط كالتالي: 


.١‏ أسرع فترة نمو في حياة الطفل هي السنوات الخمسة الأولي ›» وخاصة النمو 
العقلي وتكوين الشخصيةء ولهذا فإن خصائص الطفل وصفاته الشخصية تكون 
أكثر عرضة للتغيير في هذه الفترة » وبالتالي يكون التعليم أعمق وأبعد أثرا. 
. لم تقف الدراسات النفسية عند حد تأكيد أهمية السنوات المبكرة وتأثيرها 
علي النمو العقلي » بل أكدت أهمية تحديات البيئة في النمو فقد دلت عديد من 
الدراسات علي أن البيئة التي ينشأً بها الطفل لها أثرها الواضح في تحديد 
مستوي الذكاء الذي يمكن أن يصل إليه الطفل» ومن هنا نشا الاهتمام الزائد 
بتوفير البيئة التربوية المناسبة التي تساعد الطفل علي النمو › والتي تزيد من 
فرص أستغلاله لقدراته الكامنة » وتنميتها إلي أقصي حد ممكن. 

۳. ينمو الطفل بطريقة متكاملة ومتداخلة › لأنه جزء لا يتجزآ » وما يؤثر في 
جانب من جوانب نموه » له آثاره البعيدة في نواحي النمو الأخضري › ولهذا 
تحرص برامج التربية المبكرة لطفل ما قبل المدرسة علي توفير القدرات 
والخبرات والأنشطة التي تعمل علي تحقيق النمو االشامل المتوازن للطفل 
جسمانيا واجتماعيا وعقليا ووجدانیا 

.٤‏ هناك احتياجات يجب العمل علي إشباعها لكي يتحقق النمو ومن هذه 
الاحتياجات حاجة الطفل إليا العالم من حوله . وذلك يحتاج التنمية من جانب 
الطفل بالتوجيه الذاتي › وتنمية حب الاستطلاع » وكذلك الاستمتاع بممارسة 
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الأنشطة المناسبة له › ولهذا تعتبر رياض الأطفال أن الطفل هو محور العملية 
التربوية » ومن تم تحترم فرديته › وتتعامل معه كفرد له كيانه واستقلاله 
وحاجاته الشخصية › وتوفر له كل ما من شأنه أن يساعد في تحقيق ذاته . 

.٥‏ هناك فروق فردية بين الأطفال » من حيث القدرات وانماط النموء» وهناك 
أيضا تفاوت في مستويات النضج والتهيؤ » ولهذا فإن رياض الأطفال ينبغي أن 
تراعي هذه الفروق الفردية » وتوفر البيئة التربوية والأنشطة المتنوعة التي 
تعمل علي تنمية الاهتمامات والقدرات والمهارات بمستوياتها المختلفة. 

". تشهد مرحلة رياض الأطفال بداية الخروج إلي المجتمع الكبير » ولكي 
تستطيع الطفل أن ينمي الروح الجماعية » وأن يكون علاقات إيجابيية مع 
الآخرين والكبار » وعليه أن يكتسب الثفة بالنفس › وأن يكون صورة إيجابية 
عن نفسه. ) 

۷. يؤكد علماء التربية علي أهمية الإدراك الححسي في الحصول علي 
المعارف المتصلة بالعالم الطبيعي ٠‏ وأعتبره البعض أساسا لعملية التعلم »ءومما 
لاشك فيه أن طفل ما قبل المدرسة يحتاج إلي تنمية حواسه ومداركه عن طريق 
المثيرات الحسية»ء والأئشطة المباشرة » والممارسة الفعلية التي تعمل علي تنمية 
المفاهيم والتصورات العامة لديهء مما يشبع حاجته إلي المعرفة › وينمي قدراته 
العقلية إلي أقصي حد ممكن. 

۸. أن السنوات المبكرة الأولي مهمة » لأن النمو يأخذ قراره في هذه المرحلة, 
كماأن اللغة تكون ضرورية في التفكير وفي الأتصالات والتطوير المبكر 
للقدرات اللغوية والمهارات اللفظية أمره حاسم وفعال في هذه المرحلة . 
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ثالثا: الإطار النظري الخا بات ال 
Learning Difficulties‏ 


e 


نمهید 
يعتبر مجال صعوبات التعلم من المجالات الحديثة نسيبا في ميدان التربية 
الخاصة › وربما يعتبر ذلك سببا إلي أنه إلى الآن يزخر هذا المجال بالجدل 
حول تلك الفئة من حيث التشخيص والتصنيف والعلاج ونسب الإنتشار والدليل 
علي ذلك أنه تم حصر (۳۸) مصطلح تشير بشكل أو بآخرإلي تلك الفئةء من 
بين تلك المصÛطلaھlات hidden handicapped‏ . 
(Cruickshank&Pual, 1980, p441)‏ 
ويستخدم علماء التربية وعلم النفس والطب النفسى العديد من الممسميات 
التى تطلق على فئة التلاميذ الذين يعانون صعوبات التعلم ومنها على سبيل 
المثال :~~ 
* الأطفال ذوى الإصابات الدماغية 
Brain - injured children‏ 
الأطفال ذوى المشاكل الإدراكية 
Children with perceptual handicaps‏ 
# الأطفال ذوى الخلل الدماغى البسيط 
Children with minimal brain dysfunction‏ 
* الأطفال ذوى صعوبات التعلم 
Children with learning disability‏ 
ولقد تم الإتفاق على المصطلح الأخير حيث أنه أكثر قبولاً فى ميدان التربية 
الخاصة . 
ويعتبر مفهوم صعوبات التعلم من المفاهيم الحديثة التى أنتشر الحديث 
عنها بعد عام ۱۹١۳(‏ ) نتيجة لاهتمام العديد من الباحثين فى مجال التربية وعلم 
النفس والطب والأعصاب ١إلا‏ أن هذا المفهوم يخئلط مع عدة ة مفاهيم أخرى 
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4 مفهوم اضطرابات التعلم Learning disorders‏ 


4 مفهوم معوقات التعلم Learning handicaps‏ 
4 مفهوم التخلف الدراسى Under achievement‏ 


( كمال عبد الحمید : ۲۰۰۴۳ ؛ ص ١١١ - ١١۱١۰‏ ) 
ومما لاشك فيه أنه بإمكاننا أن نقوم بتحديد بعض السلوكيات التي يمكن أن 
تصدر عن الطفل في مرحلة الروضة»ء علي أنها تعد بمثابة مؤشرات تنبئ 
بصعوبات التعلم اللاحقة سواء كانت تلك الصعوبات نمائية أوأكاديمية كما 
صنفها صموئيل كيرك .)!۲k,8.‏ 
(عادل عبد الله ۲۰۰٠۰‏ ص ٦-١‏ ) 
ويري (فتحي الزيات ۱۹۹۸» ص ۲۲۹ )هناك العديد من المؤشرات 
المختلفة التي كشف عنها الباحثون ويتفق معظم المدرسين علي ملاحظتها 
وتواترها لدي ذوي صعوبات التعلم وتصلح للتشخيص ويمكن تصنيف هذه 
المؤشرات إلي : 
* مؤشرات معرفية : 
۾ عادات تعليمية خاطئة. 
تباين واضح بين الأداء الفعلي والأداء المتوقع. 
قصور في الانتباه من حيث نمطه ومداه. 
توقع الفشل في أداء معظم المهام. 
غات أنتاهية قضيرة أو طنخلة: 
بطء ملحوظ في القراءة وتهته فيها. 
الإفتقار إلي التركيز. 
تكوين للكمات بفقدها معناها. 
ضعف التازر الحركي. 


ھ 


* مؤشرات سلوكية: 
4# ضعف في مستويات أو معدلات النشاط أو السلوك الإنتاجي. 
4 إنخفاض واضح في مستوي الأنجاز والواقعية. 
ه4 غرابة السلوك. 
# إنخفاض واضح في عتبة الإحباط. 
تقلب حاد في المزاج. 
(فتحي مصطفي الزیات» ۱۹۹۸ ص ۲۲۹) 
كما تعتبر إعاقات التعلم او صعوبات لتم Learning Disabilities‏ 
من اهم الاضطربات النمائية ( التي تظهر خلال مراحل النمو ومرتبطة به ) 
واقلها فهما. ومن المتفق عليه أن لهذا الإضطراب بأشكاله المختلفة خلل في 
الجهاز العصبي المركزي. ولكن الاختلاف هو عدم وجود طريقة واحدة فسي 
تشخيص هذه الحالات ويأملون أن تساعدهم دراسات علم النفس العصبي 
Neuropsychol08y‏ في فھمها. 
وسوف تقوم الباحتة بعرض النقاط التالية بشئ من التفصيل : 
-١‏ تعريف مفهوم صعوبات التعلم وتطوره 
1- صعوبات التعلم ومفاهيم أخري 
۳- أنواع صعوبات التعلم 
؛- المداخل المفسرة لصعوبات التعلم 
-٥‏ محکات تشخيص صعوبات التعلم 


تعريف مكتب التربية الأمريكية عlۃa The united state office of ۱۹۷٦‏ 
education definition‏ 
"تباعد دال إحصائيا بين تحصيل الطفل وقدرته العقلية العامة في واحدة أو أكثر 
من المجالات التالية: التعبير الشفوي ٠‏ التعبير الكتابي » أو الاستماعي أو الفهم 
القرائي أو المهارات الأساسية أو الاستدلال الحسابي أو المنهجي» ويتحقق شرط 
التباعد الدال » عندما يكون مستوي تحصيل الطفل في واحدة أو أكثر من هذه 
المجالات هو %٠١‏ أو أقل من تحصيله المتوقع » وذلك إذا ما اخذنافي 
الاعتبار العمر الزمني والخبرات التعليمية المختلفة لهذا الطفل 
(فتحي مصطفي الزیات› ۱۹۸۸ ص١۸)‏ 
ويقدم 'جابر عبد الحميد٠۱۹۸۸‏ "أن مفهوم صعوبات التعلم التي يعاني منها 
الطفل ذات طبيعة سلوكية كالتفكير» أو تكوين المفهوم أو التذكر » أو النطق › أو 
اللغة › أو التهجي ٠‏ أو الحساب » وما قد يرتبط بها من مهارات. 
(جابر عبد الحمید جابر» ۰۱۹۹۸ صه") 
وأشار كمال أحمد الشناوي )۲٠٠١(‏ يعد مجال صعوبات التعلم من 
المجالات الحديثة نسبيا في حقل التربية الخاصة مقارنة بالمجالات التقليدية 
المتعارف عليهاء كالإعاقات البصريةء والإعاقات السمعية › أو التخلف العقلي 
وقد وجد بعض الباحثين فئة من الأطفال تختلف عن غيرهم من العاديين وذوي 
الإعاقات الحسية › والإنفعالية › والنفسية › أو العصبية › فهم لايعانون من إي 
إعاقات بصرية أو سمعية أو إنفعالية » ويتمتعون بنسبة ذكاء عاديةأو أكثر » 
ومع ذلك أداءهم الأكاديمي متدن في مادة أو آکثر ويجدون صعوبة في أستخدام 
وفهم اللغة › وذلك لايتناسب مع إمكانياتهم. 
(كمال أحمد الشناوي» )٠١ ٤ص ٠٠٠٠١‏ 
كما قدم 'وبمان" Wep1141.1975,‏ و أخر لصعوبات التعلم 
النو عي Specific Learning Difficulty‏ ينص على أن ( الأطفال ذوى 
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صعوبات التعلم النوعية هم اولئك الأطفال - فى أى عمر زمنى - الذين 
يظهرون قصورا جوهرياً فى مجال جزئى من التحصيل الدراسى » نتيجة 
الإعاقات الإدراكية أو الإدراكية الحركية بصرف النظر عن الأسباب أو العوامل 
الأخرى التى تسهم فى ذلك › ويرتبط مصطلح '" إدراكى " بالعمليات العقلية 
والعصبية التى يكتسب الطفل من خلالها الأصوات والأشكال الأساسية للحروف 
الهجائية ) . 
(Quoted in Kavale &Farness, 2000:243)‏ 
وفى تعريف مجلس الرابطة الأمريكية لصعوبات التعلم ( 10۸ ) ٠۹۸٩‏ 
والذدى ينص على : 
صعوبات التعلم حالة مزمنة يفترض أنها ذات منشأً عصبى والتى تؤثر في 
نمو القدرات اللغوية وغير اللغوية › وتختلف حدة هذه الصعوبات خلال الحياة 
وتظهر من خلال ممارسة المهنة «والتطبيع الاجتماعى والانشطة الحياتية 
اليومية" . 
(محمد عادل حجاجي» ۲۰۰۲ص٣‏ "( 
وفی عام ۱۹۷١‏ أجتمعت هيئتان دوليتان من الهيئات المهتمة بمجال صعوبات 
التعلم وهما : 
لجنة صعوبات التعلم ومجلس الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة ليصدرا تعريفاً 
لصعوبات التعلم جاء فيه إن صعوبات التعلم مفهوم يشير الى ( طفل عادى من 
ناحية القدرات العقلية العامة والعمليات الحسية والثبات الإنفعالى › توجد لديه 
عيوب نوعية فى الإدراك والتكاملية »أو العمليات التعبيرية التى تعوق تعلمه 
بكفاءة » وهذا التعريف يتضمن الأطفال الذين لديهم خلل فى الجهاز العصبى 
المركزى والذى يؤدى الى إعاقة كفاءتهم فى التعلم ) . 
(السيد عبد الحميد » ۲٠٠۴۳‏ :ص ١؛‏ ) 
وتذكر آيات عبد المجيد ۲٠٠٠۳‏ أن صعوبات التعلم ( مصطلح يشير الى 
اولك الت الذين .لا يترون الافادة من الأشطة و الفطلرمات داخل الفضل 


@ 


الفصل الشاننى 


أو خارجه ولا يستطيعون الوصول الى مستوى التمكن الذى يصل اليه زملائهم 
من الأطفال » وذلك بسب قصور فى العمليات الأساسية مثل الانتباه والإدراك »› 
كما أنهم يعانون من قصور فى المهارات الأساسية مثل المهارات الحركية ) 
( آيات عبد المجید ۲۰۰۲۰ : ص^۳ ) 
وفى عام ۱۹۸١‏ قدمت اللجنة الوطنية المشتركة لصعوبات التعلم 
)N3©10(‏ تعريفا يتضمن فى مجمله أن صعوبات التعلم : 
( مصطلح يشير الى مجموعة غير متجانسة من الاضطرابات تظهر من خلال 
صعوبات واضحة الدلالة فى الإكتساب» وإستخدام قدرات الاستماع والكلاي 
والقراءة «والكتابة والحساب» والتفكير» وهذه الإضطرابات داخلية عند الفرد 
وتحدث طوال الحياة) . 
وفى عام ٠۹۹٤‏ أدخلت اللجنة بعض التعديلات على التعريف السابق 
و أضافت الأتى : 
( وقد ترتبط بصعوبات التعلم مشكلات سلوكية مشل تنظيم الذات والإدراك 
والتفاعل الإجتماعى إلا أنها لا تشكل فى حد ذاتها صعوبات تعلم). 
(سلیمان عبد الواحد » ۲٠٠۰٠‏ : ١١)٠ه)‏ 
وقدم نبيل حافظ )۲٠١٠(‏ تعريفا لصعوبات التعلم ينص على أن 
صعوبات التعلم (هى اضطراب فى العمليات العقلية أو النفسية الأساسية التى 
تتىمل الأنتباه والإدراك وتكوين المفهوم والتدكر وحل المشكلات يظهر صداه فى 
عدم القدرة على تعلم القراءة والكتابة والحساب وما يترتب عليه سواء فى 
المدرسة الإبتدائية أساسا أو فيما بعد من قصور فى تعلم المواد الدراسية 
المختلفة) . 
( نبيل حافظ › :ص (٣‏ 


الفصل الثانلى 


تعليق على التعريفات السابقة : 

* هناك بعض النقاط المشتركة بين كل هذه التعريفات وذلك علي الرغم من 
الاختلافات بينها في أن " صعوبات التعلم ذات طبيعة خاصة وليست 
ناتجة عن حالة إعاقة حسية أو عقلية"» كما أكدت معظم التعريفات على 
ن الطفل ذو صعوبة التعلم تحصيله الفعلي يختلف عن تحصيله المتوقء' 

" ذكرت بعض التعريفات أن صعوبة التعلم تؤدى إلى الاضطراب فى 
العمليات العقلية الداخلية مثل الانتباه وتكوين المفهوم والذاكرة . 

* ركزت التعريفات علي ارتباط صعوبات التعلم بمشكلات سلوكية مضل 
تنظيم الذات والإدراك والتفاعل الإجتماعى إلا أنها لا تشكل فى حد ذاتها 
صعوبات تعلم 

حددت بعض التعريفات أسباب صعوبات التعلم والتى تعود إلى أسباب 
ناتجة من الوراثة > والبيئة سواء قبل الولادة أم بعدها وبالتالي توثر 
علي الجهاز العصبي المركزي التعريفات الأخري علي أنها 
a‏ عصبي . 

" ركزت معظم التعريفات على أن صعوبة التعلم تقع فى جميع المراحل 
العمرية » فى حين قصرت بعض التعريفات على وجود الصعوبة فى 
مرحلة الطفولة فقط . 

* ركزت بعض التعريفات علي وجود خلل " إدراكى " والخاص بالعمليات 
العقلية والعصبية التى يكتسب الطفل من خلالها الأصوات والأشكا 
الاسشاسية للحروفة المحاتة. 

* أوضحت كل التعريفات أن صعوبة التعلم تقع فى جميع المجالات 
الأكاديمية. 

ركزت بعض التعريفات علي أن المصطلح (مشكلات التعلم )لا يعد نتيجة 
مباشرة لإعاقات سمعية وبصرية أو حركية أو التخلف العقلى 
أوالإضطراب الانفعالى أو الحرمان البيئي أو الثقافى أوالاقتصادى) . 


a 


١‏ - صعوبات التعلم ومفاهيم أذ 
إن مفهوم صعوبات التعلم من المفاهيم التى يجب أن تكون واضحة 
ومحددة ٠‏ والمشکله فی صعوبات التعلم هی فی وجود مظاهر مشتركه بینها 
وبين مشكلات التعلم الأخرى والتى يجب أن يلتفت إليها المربون حتى يمكنهم 
تقديم المعالجة الصحيحة» مثل مشكلات بطء التعلم» مشكلات الحرمان الثقافى 
الشديد» نقص فرص التعليم» الاضطرابات النفسيةء لذلك يفضل ملاحظة الفروق 
بين مشكلات صعوبات التعلم والمشكلات الاخرى. 
(أحمد عباس عبدالله» ۱۹۹۷ ص )١١‏ 
ومن ثم تحاول الدراسة تحديد الفرق بين مفهوم صعوبات التعلم وبين 
المفاهيم الأخرى المتصلة بالتعلم كما يلى : 
بات التعلم ومشكلات التعلم : 
إن مصطلح اضطر ابات التعلم ا0ء ع٣‏ 1ہaع]‏ بعکس صعوبات التعلم › 
حيث إنه يحول الاهتمام من الأطفال كوحدة للدراسة إلى تحليل صعوبات التعلم 
وفق تفاعلها مع الظروف التقافية والبيئية . 
( أحمد عبدالله عباس > ۱۹۸۸ :ص ۲۱۹١‏ ) 
يري سليمان عبد الواحد ٠٠٠٠١‏ أن مفهوم صعوبات التعلم يختلف عن 
مفهوم مشكلات التعلم ءفى أن صعوبات التعلم مفهوم يستخدم لوصف فة من 
الأفراد لديهم صعوبة فى فهم المعلومات التي تقدم لهم › ولا ترجع الصعوبة لديهم 
إلى اضطرابات سمعية أو بصرية أو تخلف عقلي» فهم يتمتعون بذكاء متوسط أو 
فوق المتوسطء ويظهر فيهم تباعد بين استعدادهم العقلي وما يحققونه من تحصيل 
فعلي » أما الأفراد ذوو المشكلات التعليمية فلديهم انخفاض طفيف فى الذكاء؛ لذا 
يعانون من انخفاض فى التحصيل الأكاديمي بسبب الإعاقات الحسية أو البدنية. 


( سليمان عبد الواحد › ۲٠٠۰٠١‏ :ص ۹۹ = )٦۰‏ 


ت 


ا. بات الد عدم القدر ة ا 
فى تعلم القراءة أو الكتابة أو التهجى أو العمليات الحسابية أما مصطلح عدم 
القدرة على التعلم فيستخدم لوصف يتسم بالإندفاعية وقد يكون لديه خلل وظيفى 
فى أحد نصفى المخ . 

( عزة سليمان :۲۰۰۱ ص۲۳ ) 
ج.صعوبات التعلم والتأخر الدرا 
صعوبات التعلم لا ترجع إلى الإعاقات الحسية مثل ضعف السمع» أو الببصرء 
أما التأخر الدراسى فهو نتيجة لأسباب متنوعة ومتعددة منها ما يتعلق بالتلمي 


(یوسف دیاب : ۲۰۰۴۳ › ۲۱ ( 


يرجع (خليل ميخائيل) التأخر الدراسي إلي عوامل متعددة » منها عوامل 

خلقية ترجع إلي قصور نمو الجهاز العصبي الذي يظهر في انخفاض مستوي 

الذكاء عن المتوسط » وهذه الأسباب يطلق عليها العلماء التخلف العقلسي 
الوظيفي. 

( خلیل میخائیل معوض› ۲ ص ۲۱۹ ) 

إن أهم ما يميز هذا المصطلح التأخر الدراسي هو إنخفاض نسبة 

الذكاءعن المتوسط كما أن الحرمان الثقافي والاجتماعي والاضطراب الأنفعالي 


يعتبران سببان رئيسيان للتأخر الدراسي . 


(Piseco,R.,2001) 


د.صعوبات التعلحم وبطء التعلم 
يشير بطء التعلم إلي وصف حالة المتعلم من ناحية الزمن» أي يشير إلي 
سرعته في فهم وتعلم ما يوكل إليه من مهام تعليمية مقارنة بفهم وتعليم أقرانه 

في أداء نفس المهام التعليمية . 
( السيد عبد الحميد سليمان : ۲٠٠٠۳‏ ص١٤۱‏ ) 


التعلم مصطلح يصف التلميذ الذی یتمتع بمستوی ذکاء عادی (متوسط) علسى 
الأقل وفى نفس الوقت تحصيله أدنى من المستوى المتوقع منه وهذا الانخفاض 
فى التحصيل لا يرجع لإعاقات حسية أو انخفاض الذكاء . أما بطء التعلم فيعرفه 
" كروكشانك " أنه مصطلح يصف الطفل الذى ثبت أن لديه معدل ذكاء يتراوح 
فيما بين ( ٩١-۸٠‏ ) درجة أى أن مستوى الذكاء أدنى من المتوسط ولكن من 
الممكن أن يتم تعليمه ليس بالطر ق العادية المستخدمة مع الأطفال العاديين . 

( كروكشانك› 1۹۷۰ ص ٦‏ ) 


کما یشیر هوجس 2000 s٥طعں‏ : لیس کل طفل بطئ التعلم صاحب 
صعوبات تعلم فيما عدا الأطفال ذوي نسبة الذكاء العادية الذين يظهرون بطاً 
مستمر في التعليم . 
(Hughes, T.,2000,P.495)‏ 
ومن خلال العرض السابق لصفات كل من الأطفال ذوى صعوبات التعلم 
وبطيئى التعلم تتضح الفروق بين المجموعتين» حيث يتصف ذوو صعوبات 
التعلم بذكاء متوسط أو أعلى من المتوسط » أما الأطفال بطيئو التعلم فهم أدنى 
من المتوسط بالنسبة للذكاء ولكن ليسوا متأخرين عقليًا . أُما بالنسبة للعمليات 
العقلية فالطفل صاحب الصعوبة فى التعلم يعانى من قصور فى بعض العمليات 
العقلية وكذلك الأمر بالنسبة للطفل بطيء التعلم . 


م 


ه.صعو بات ال التأخ المة 


صعوبات التعلم ترجع إلى عوامل أو ظروف أسرية تؤثر فى قدرة 
الفرد اللغوية أو التحصيلية ٠‏ بينما التأخر العقلي» يرجع إلى عدم أكتمال النمو 
العقلى الذى يظهر فى شكل إنخفاض واضح فى نسبة الذكاء وفى الأداء بحيسث 
يكون الفرد عاجزا عن التعلم والتوافق مع البيئة والحياة . 


( خلیل عوض : 1۹۸۰ > ص٤۲۱‏ ) 


ويري محمد عبد المؤمن (١۹۸١)يختلف‏ مفهوم صعوبات التعلم عن 
مفهوم التأخر العقلى حيث إن مصطلح صعوبة التعلم يشير إلى مجموعة من 
الأطفال يقل تحصيلها الأكاديمى عن التحصيل المتوقع» تبعا لما تتمتع به من 
ذكاء مرتفع والانخفاض فى التحصيل لا يرجع أصلا إلى إعاقة حسية أو نقص 
فى الذكاء » أما التأخر العقلى ”10اa Mental Retard‏ فيعرفه ' محمد عد 
المؤمن " بأنه انخفاض فى الأداء العقلى أو حالة نقص أو تأخر أو تخلف أو 
توقف أو عدم اكتمال النمو العقلى المعرفى لأسباب ترجع إلى مراحل النمسو 
الول فق يرك الطفل مهرود مها و ق تخد لةك مس رة ةلم فل 
مرضية أو بيئية تؤثر على المخ والجهاز العصبى للفرد » الأمر الذى يؤدى إلى 
نقص الذكاء ويعوق التحصيل وعدم القابلية للتعلم ويعوق التكيف الاجتماعى 
والنفسى والمهنى . 


(محمد عبد المؤمن › ۱۹۸۲:ص )١۳۹‏ 


الفصل النالى 


۳ 


إلفراءة والكتابة 


( نقلا عن : بطرس حافظ بطرس ۲٠٠۰٠۱۰‏ > ص۲۷ ) 


: أنواع صعوبات التعلم‎ -٣ 
وفی دصو ء التعريفات الكثيرة ال قدمت لمفهوم صعو بات التعلم قام‎ 
فی عام ۱۹۷۹) بتقسیم صعوبات التعلم‎ Kirk & Gھااھعآ٭۲ (کیرك وجلاجیر‎ 


ا مجمو عنین : صعو بات التعلم الأكاديمية و صعو بات التعلح النمائية. ويستخدم 


ن 


الفصل الثالى 


مفهوم صعوبات التعلم الأكاديمية» عندما يكون مستوى أداء الثلميذ فى القراءة أو 
الكتابة أو التهجى أو الحساب أقل من المستوى المتوقع لهء فعندما يظهر التلميذ 
قدرة كامنة على التعلم ولكنه يفشل فى ذلك على الرغم من تقديم التعليم المدرسى 
الملائم له» عندئذ يكون لدى هذا التلميذ صعوبة خاصة أو نوعية فى تعلم القر اءة 
أو الكتابة أو التهجى أو الحساب. فى حين تتضمن صعوبات التعلم النمائية 
الاضطراب فى تلك المهارات الضرورية اللازمة للأداء الأكاديمى الجيد. 
وتشمل صعوبات التعلم النمائية كل من: اضطرابات الانتباه» الإاضطرابات 
الإدراكية والاستقباليةء والاستخدام المحدود للعمليات الخاصة بكل من الذاكرة» 
والعلاقات البصرية والتنظيم وغيرها من العمليات» ويسمى هذا النوع من 
الصعوبات النمائية 'صعوبات أولية"'» وتشمل صعوبات الستعلم النمائية أيضا 
الإضطرابات اللغوية والتى تسمى بالصعوبات الثانوية. 
(Kirk & Gallagher, 1979)‏ 

ويرى كثير من المهتمين والمتخصصين فى مجال صعوبات التعلم 
ضرورة تصنيف صعوبات التعلم بهدف تسهيل دراسة هذه الظاهرة وأتفق الكثير 
من علماء النفس والمهتمين بهذا المجال الي تصنيف صعوبات التعلم السى 
مجموعتين (صعوبات تعلم نمائية» صعوبات تعلم أكاديمية)»وسوف يتم تناول 
صعوبات التعلم النمائية بشئ من التفصيل. 
أ- صعوبات التعلم lnillأıة Developmental Learning Difficulties‏ 

هى اضطراب فى الوظائف والمهارات الأولية التى يحتاجها الفرد بهدف 
التحصيل والتى يمكن أن تكون مسئولة عن إنخفاض التحصيل الأكاديمى للطفل 
> ويرى بعض العلماء أن صعوبات التعلم النمائية ترجع إلى اضطرابات وظيفية 
تخص الجهاز العصبى المركزى › وتتضمن هذه الفئة دراسة ما يتعلق بالو ظائف 
الدماغية والعمليات العقلية والمعرفية التي يحتاجها الأفراد كالإدراك الححسي 
( البصري - السمعي) والانتباه » والتفكير واللغة والذاكرة › وهذه الصعوبات 
ترجع إلي وجود اضطرابات وظيفية في الجهاز العصبي المركزي» وقسمت 


الفصل الشانى 


إلي صعوبات تعلم أولية (الانتباهء الإدراك الذاكرة ) > صعوبات تعلم ثانوية 


تتعلق (باالتفكيرء الكللام › الفهم › اللغفة الشفهية ) 
(Trissler,T.,2005,P.650)‏ 


أنواع صعوبات التعلم شكل (۲) 
صعوبات التعلم 


صعوبات التعلم النمانية ا صعوبات التعلم الأكاديمية 


المهارات القرائية 


المهارات 
oR‏ 


الالشباه 


الإدراك التهجئة/ التعبير 


الكتابى 


شكل (۲) تصنيف صعوبات التعلم ( عصام الجدوع » ٠٤ › ۲٠٠۲‏ ) 
كما أن صعوبات التعلم النمائية تظهر فى ثلاثة مجالات أساسية هى : 

4 النمو اللغوى 

4 النمو المعرفى 

4 نمو المهارات البصرية والحركية 
ب - صعوبات التعلم المي Academic Learning Difficulties‏ 
هى الصعوبات المتعلقة بالموضوعات الدراسية الأساسية وهى تتركز فى ثلاثة 
أنماط من الصعوبة هى القراءة والكتابة والتهجى والحساب . 


2 


الفصل الشانى 


ويشير " كيرك وكالفنت " أن هذين النوعين من الصعوبات غير مستقلين 
تماماً بل هناك علاقة قوية بينهما » فالطفل الذى يعانى من صعوبة تعلم نمائية 
لابد وأن يؤدى به ذلك الى صعوبات تعلم أكاديمية . 
وحين يظهر الطفل قدرة كامنة على التعلم» ولكنه يفشل فى ذلك بعد تقديم التعليم 
المدرسى الملائم له »عندئذ يؤّخذ فى الاعتبار أن هذا الطفل لديه صعوبة خاصة 
فى النواحى الأكاديمية . 
( نقلا عن عادل عبدالله › ۹٦‏ :ص ٤۷‏ - 4۸ ) 
واضطربات التعلم الأكاديمية وثيقة الصلة بالصعوبات النمائية › بل إن 
العلاقة بينهما علاقة سبب ونتيجة › فالصعوبات النمائية تقف خلف الكثير من 
الصعوبات الأكاديمية »إذ يمكن القول إنها نتيجة للقصور فى عمليات الانتباه 
والإدراك والتذكر والتفكير حيث يتعرض الطفل إلى اضطرابات فى القراءة 
والكتابة والتهجئة والتعبير الكتابى والإملائى والعمليات الحسابية . 
( قحطان الظاهر : ٠٠٠٠١‏ ص ٠٠١‏ ) 
٤‏ - المداخل المفسرة بات التعلم: 
أ المدخل النفس عصبى Neuropsychology‏ 
يرى أصحاب هذه النظرية إن اصابة المخ أو التلف العصبى البسيط من 
الأسباب الرئيسية لصعوبات التعلم » حيث تؤدى الى ظهور جوانب التأخر فى 
النمو فى الطفولة المبكرة »وترجع أصابة المخ الى اسباب عديدة منها : نقشص 
الأكسجين أو الإختناق أو نقص التغذية »ويحدث ذلك قبل أو أثناء أو بعد الولادة. 
)p17ص,Beacock,1997 (Hunt,N &Marshall, K.,2005,p.34_36;Gates&‏ 
ب المدخل النمائى : 
يذهب أصحاب هذا الاتجاه الى أن صعوبات التعلم تعكس بطئا فسى 
النضج (فى العمليات البصرية › والحركية » واللغوية » وعمليات الانتباه التشى 
تميز النمو المعرفى ) وأنه نظرا لأن كل طفل يعانى من صعوبات تعلم لديه 


ف 


مظاهر مخظلفة من جوانب بطء النضح فان كلا منهم يختلف فى معدل وأسلوب 
اجتياز مراحل النمو . 
(محمد على كامل 0۰۳ :ص 4 ؟ئ؛ 1145.? Mati, Z.,2001,‏ ( 
ج - مدخل العمليات الأساسية : 
يقوم هذا المدخل على افتراض أن قصور العمليات الاساسية يعد مظهرا 
أولياً للاضطر اب الوظيفى البسيط للجهاز العصبى المركزى › وكذلك المشكلات 
الاكاديمية » ويركز على الانتباه »والإدراك › والذاكرة لدى الاطفال ذوى 
صعوبات التعلم » على اعتبار أن القصور فى هذه العمليات يؤثر على المهارات 
الأكاديمية . 
(محمود عوض الله وأخرون ۰٠۰٠۲۰ص‏ *٠؛)‏ 
د _ المدخل المعرفى : 
يهتم هذا المدخل بكيفية اكتساب المعلومات وتخزينها ودراسة الانماط 
الى يستخدمها الفرد فى معالجة المعلومات أى معالجتها وتحليلها وتنظيمها وما 
يرتبط بدلك من عمليات ووظائف أولية وتحدث صعوبات التعلم بحدوث خلل أو 
اضطر اب فی أحدى العمليات التى تظهر فى تنظيم المعلومات › أو تحليلها › أو 
تخزينهاء أو استرجاعها »أو استخدامها . ولذلك تتأثر الكفاءة العقلية لهؤلاء 
الأطفال سلباً بو جود تلك الصعوبات لديهم حيث لا يمكنهم فى ضوء ذلك استبدال 
استر اتيجية غير ملائمة بأخرى ملائمة مما يؤدى الى عدم قدرتهم على أداء 
المهام الأكاديمية . 
(عادل عبدالله محمد ۲۰۰۸۰ ۰ ص )5٥ ۰-٥٤۲‏ 
-٥‏ الأسباب المؤدية لصعوبات التعلم : 
يري العلماء أن هناك العديد من الأسباب والعوامل التي قد تؤدي إلي 
حدوث صعوبات التعلم » وأن هناك أكثر من عامل يتداخل كل مع الأخر في 
حدوث الصعوبة ويمكن تحديد هذه الأسباب كالتالي: 


ت 


الفصل الشانسى 


ه الإصابة المخية Brain damage‏ 

وتعني إصابة المخ التى يتعرض لها الطفل قبل الو لادة كتعرض الأم لسوء 
التغذية والأمر اض كالحصبة الألمائى أو تناول العقاقير والكحول » أو أشاء 
الولادة مثل أصابات رأس الجنين التى تحدث نتيجة أستخدام أدوات طبية أو 
نقص الأكسجين أو بعد الو لادة مثل أصابة الطفل بالأمراض أو الحوادث . 


( عبد الناصر انیس › ۱۹۹۳ :۸۳ ) 


ويذكر بطرس حافظ بطرس ٠۹۹١‏ إن أكثر الأسباب معقولية وقبولا لحدوث 
صعوبات التعلم هو ما يتعلق باضطرابات الجهاز العصبي المركزي › وخاصة ما 
يشير إليه الخلل الوظيفي بغض النظر إذا صاحب ذلك تلف عضوي أو لم يصاحبه › 
حيث يتعرض الطفل أثناء الحمل أو أثناء الولادة » أو بعدها إلي إصابات تؤثر علي 
الدماغ وخلايا المخ › وخاصة المسئولة عن عملية الفهم › أو الإدراك ٠‏ أو السمع ء 
أو البصر أو الحركة وقد يحدث ذلك نتيجة إلي سوء تغذية الأم أشاء الحمل › أو 
تعرضها للإصابة بالأمراض أو الحوادث التي يتعرض لها الطفل بعد الولادة » أو ما 


يصاب به من أمراض تؤثر علي دماغه . 


(بطرس حافظ بطرس»› ۱۹۹۹:ص۳۸) 
٠‏ العوامل الكميائية الحيوية 
وتري نصرة جلجل ۲٠٠١٠‏ يقصد بها التوازن الكيميائى فى العناصر الحيوية فى 
جسم الأنسان (كالحوامض والفيتامينات ) » حيث أن جسم الأنسان يحتوى على 
E i BE OL a‏ 
أو النقصان فى معدلها يؤثر على خلايا المخ ويؤدى إلى النشاط الزائد . 
وينتج الخلل فى التوازن الكميائى فى الجسم من عادة التغذية الخاطئة وتناول 
کو مو اا واو ات لراك 


( نصرة جلجل ۰ ۲۰۰۰ :۱۹۸ ) 


م 


الفصل الال م ڪڪ 


ه العوامل الورائثية 
ويُشير عادل عبداله ۲٠٠۳‏ إلى أنه قد یز داد معدل حدوث صعوبات 
التعلْم بين الأطفال فى بعض الأسر التى لها تاريخ مرضي لمثل هذه الصعوباتء 
وهو الأمر الذى يدعم فكرة وجود دور للعامل الوراثى فى هذا الصدد »› حيث 
شارت الدراسات أن نسبته تتراوح من ٠٠-۲۰‏ % من صعوبات التعلم تككون 
مو جودة لدى الإخوة وترتفع النسبة إلى ٠٠١ -٠‏ % فى حالة التوائم. 
( عادل عبد الله ۲۰۰۲۳۰ :ص )٠١‏ 


الحرمان البيئى 


ويذكر أنور الشرقاوي أن من أهم العوامل البيئية المرتبطة بصعوبات التعام 
هى عدم التعاون بين المنزل والمدرسة » وعدم اهتمام الأسرة بالتلميذ وأسلوب 
العقاب البدني والتحقير بالألفاظء وعدم التقدير أو التشجيع على الأعمال الجديدة 
التي يقوم بها التلميد والمُعاملة السيئة من جانب المُعلم وعدم مراعاة الفروق 
الفردية بين التلاميد 


(أنور الشرقاوی» ۱۹۸۳: ۲۳ ( 


٦‏ - محكات تشخيص ذو ى صعوبات التعلم: 
ن عملية التعرف والتشخيص فى مجال صعوبات التعلم تستدعى أن يزداد فهمنا 
لخصائص الأطفال ذوى صعوبات التعلم حتى نستطيع التعرف عليهم وإنتقائهم 
بصورة فارقة عن الحالات الأخرى التى تنشابه مع حالات أخرى . 
وتوجد ثلاثة محكات يجب التأكد منها قبل أن نحكم بأن الطفل لديه 
صعوبة خاصة فى التعلم وهذه المحكات هى : 
أ. محك التباعد أllyتlيj Discrepancy Criterion‏ 


وينقسم هذا المحك بدوره إلى نوعين من التباعد هما : 


ت 


الفصل الذالى 


« التباعد الداخلى : 
يظهر الأطفال ذوى صعوبات التعلم تباعدا واضحا فى نمو العديد من السلوكيات 
والعمليات النفسية مثل ( الانتباه والتمييز والذاكرة والقدرة البصرية والحركية ). 
" التباعد الخارجى : 
حيث يظهرون تباعدا بين النمو العقلى العام وبين التحصيل الأكاديمى » حيث 
يظهرون مستوى منخفض من التحصيل مقارنة بمستوى ذكائهم . 
( محمد على کامل : ۱۹۹٤‏ › ص ۱۲۷) 

أ Exclusion Criterion دlaqawlll maa.‏ 
يشير هذا المحك إلى أنه لتحديد عينة ذوى صعوبات التعلم فلابد أن يتم استبعاد 
حالات الإعاقة الحسية › التخلف العقلى » والاضطرابات الإنفعالية الشديدة 
ونقص فرص التعلم . لان هذه الحالات ينتج عنها تخلف تربوى وتصنف خطاً 

ضمن صعوبات التعلم . 

( كيرك کالفانت :۱۹۹۸ »ص-۲۷-) 

Special Educational Criterion ةصاlخlا ج. محك التربية‎ 

هو ما يشير إلى أن الأطفال ذوى صعوبات التعلم لا يمكنهم التعلم بالطرق أو 
الأساليب العادية التى نستخدمها مع الأطفال العاديين فى المدرسة › بل يحتاجون 
إلى الطرق والأساليب المتبعة فى التربية الخاصة لإكسابهم المهارات الأكادبمية 
المختلفة . 

( عادل عبدالله : )٤ ٠ص › ۲۰۰٠‏ 
۷.الخصائص العامة لصعوبات الد 

ق اصح ميرم وات الكل مر اا را كل الا 

البحثية» وقد حظى موضو ع خصائص الأطفال ذوى صعوبات التعلم اهتمام بالغ 
من جانب الكثير من الأخصائيين النفسيين وأخصائين الأعصاب إلا أن صعوبات 
التعلم ليست بالسهوله» إذ أن الصعوبة من الممكن أن تتضمن أنواعا متعددة من 
اليرت و الخضائض لئے ققد من المهارات الأنانة الخاضة بالفراءة 


والكتابةء والتهجى» والحساب» إلى النماذج السلوكية الخاصة بسوء التكيف مثل 
الحركة الزائدة والاندفاعية وضعف التركيز . 
كما ان صعوبة التعلم من السهل تحديدها لأن بعضا من الأطفال الذين لا توجد 
لديهم صعوبة تعلم قد يوجد لديهم بعض من هذه الخصائص من وقت لأخر . 
( عبد الحميد سليمان ء٠٠٠٠‏ :ص ۲۲٢‏ ) 
الأشخاص ذوى صعوبات التعلم يظهرون خصائص واختلافات ترتبط 
بصعوبات التعلم» فالطلاب ذوى صعوبات التعلم يظهرون أنواعا من السلوك 
المميز حيث نجد من يعانى من اضطراب فى اللغة يظهر ذلك فى صورة تأخر 
فى الكلام فى مرحلة ما قبل المدرسة وقد تظهر فى المراحل الدراسية على هيئة 
مشكلات فى الكتابة . 
lerner:2000,p15 )‏ ( 
ار ررد وک لسن >0۷ ن واا ا(3 ) 
اة اة تز الأطفال, توئ رباكت اطم ران هتاك سن 3س 
خصائص توجد لديهم بمعدل متوسط » وأن واحدة فقط توجد لديهم بمعدل شديد › 
أما الأطفال العاديون فربما يملكون بعضا من هذه الخصائص ولكنها بدرجة أقل 
وذلك ما يوضح صعوبة بالغة فى تحديد الطفل ذى صعوبة التعلم . 
( نقلاً عن الحسن وجابر : ۱۹۹٩‏ › ص" ) 
اسا ل الخضان ا كر ابقل رى مضوات الم اول 
الدر اسة الخصائص من حيث: 
الكضائص اكاد 
انا الخصائض السعر ةة 
اك الخائض اة 
ا الخصائص الجسمية 
اف الخضائص اة الك 
نانسا ااخاتصن الختا 


الفصل النانلى 


أولا : الخصائص الأكاديمية : 
يؤکد " فیشر (1994 ,1۲ء۴ ) " إن أهم الاضطرابات الأكاديمية التى 
يعانى منها ذوو صعوبات التعلم تتمتل فى الطلاقة اللفظية بما تتشضمنه من 
صعوبات الفهم ( الحديث أو الأصوات) بالإضافة إلى صعوبات الاستماع 
واضطر ابات الذاكرة والإدراك والقصور فى الانتباه". 
(Fisher, 1994, p323)‏ 
ويري "أحمد عواد" حسب تعريف صعوبات التعلم فأن الفشل الدراسى 
هو السمة المميزة للأطفال الذين يعانون من صعوبات التعلم » فنجد هولاء 
الأطفال يعانون من قصور فى جميع موضوعات الدراسة والبعض يعانى من 
قصور فى موضوع واحد أو موضوعين فقط من موضوعات الدراسة » وتنتشر 
المشاكل الدراسية سواء القراءة أوالحساب أو الكتابة بين الأطفال ذوى صعوبات 
التعلم » حيث ينخفض تحصيل عمرهم العقلى » كما أن مهاراتهم فى تعلسم 
الحساب تعتبر محدودة . 
(أحمد عواد : ۲۰۰۰ › صے ٠١۲-۱۰۰‏ ) 
يري " هارد مان وأخرون ”2 4rd"‏ 1993 "أنه یعانی ذوو صعوبات 
التعلم من مشكلات تحصيلية فى مجالات الدراسة الأساسية » ويعذ التباين 
الواضح بين القدرة العقلية والتحصيل الدراسى من أهم الخصائص المميزة لذوى 
صعوبات التعلم . 
(Hardman et al; 1993, 189)‏ 
ویفسر لويس (1988 ,ءآ س٥[‏ ) هذا التباین من خلال تأثير صعوبات 
التعلم على معدل التعلم لدى ذوى نسب الذكاء المتوسطةءالذى يؤدى بدوره إلى 
انخفاض مستوى تحصيلهم الدراسى عن مستوى قدراتهم العقلية وذلك عند 
مقارنتهم بالعاديين › فهم يحتاجون لمزيد من الجهد لتعلم المهارات الأساسية 
(Lewis, 1988, 368)‏ 


e 


ثانيا : الخصاص المعرفية : 
يو جد العديد من الخصائص المعرفية التى يمكن عن طريقها أن نصل إلى ما 
يشبه البروفيل الخاص بأولئك الأطفال ومن أهم هذه الخصائص : 

ي مشكلات فى الإدراك الحسى › الحس الحركى والتازر العام . 
صعوبات فى الإدراك البصرى والذاكرة البصرية . 
مشكلات الإدراك السمعى والذاكرة السمعية . 
اضطراب قصور الانتباه والنشاط الحركى المفرط . 
تباين واضح بين الأداء الفعلى والأداء المتوقع . 
صعوبات فى حل المشكلات واستخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة 
مل دد القدرة على أدراك المتطلبات اللازمة لأداء مهمة معينة . 


a 


عدم القدرة على إختيار الأستراتيجيات المناسبة وتنفيذها . 
+ عدم القدرة على مراقبة الأداء وضبطة وإجراء التعديل اللازم . 
( عادل عبد الله : ۲٠٠۰٠‏ ص١٠‏ ) 
كما تؤکد دراسة" باسنجر وأخرون )2000(Passeng er ٤.41‏ أن 
الأطفال المعرضين لخطر صعوبات التعلم أكثرأنخفاضا في مهارات الوعي 
الفونولوجي والداكرة. 
كما تري ألتون ۸!٤٠١‏ (1988):إن أكثر الخصائص شيوعا لدى اطفال 
ما قبل الدراسة هى اضطرابات اللغة بشقيها الأرسالى والاستقبالى » وكذلك 
صعوبات التازر الحركى › وايضا قصور سعة الانتباه » وقد وجد أن 
اضطر ابات الحركة الزائدة أكثر شيوعا لدى الاطفال الملتحقين ببرامج خاصة 
لذوى صعوبات التعلم › بينما لوحظ انخفاض اضطرابات اللغة لديهم. 


د 


كما تؤكد در اسة "مارلين"٥‏ "1اا ( ۱۹۸۲( أن الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم يحصلون على نسب ذكاء متوسطة أو مرتفعة . 
ثالثا الخصا اللغوبة : 
في در اسة (لفرنسیس‌۸۲۴5 ۴۲۵ ,1994) أن افضل منبئات لصعوبات التعلم 
فى مرحلة ما قبل المدرسة الإبتدائية هى تلك المهام التى تعتمد على تقييم القدرة 
اللغوية واللفظية . 
كما يري السرطاوي والقريطي : یعانی ذوى صعوبات التعلم من مشكلات 
فى كل من اللغة الاستقبالية واللغة التعبيرية أو مشكلات فى كلا النوعين » حيث 
يعانى ذوى صعوبات التعلم من مشكلة فى الاستقبال السمعى و تتابع الداكرة 
البصرية » فيظهر الطفل وكأنه لا يفهم وينسى الأوامر والتعليمات . وقد يكون 
كلامه مطولاً يدور حول فكرة واحدة أو قاصرا بالأضافة إلى عدم وضوح 
بعض الكلام نتيجة حذف أو أضافة أو تكرار بعض أصوات الحروف . 
( السرطاوی و القريطي: ۲۰۰۱ ۰ ٠۹۹‏ ) 
ويرى (أحمد عواد )٠٠٠١‏ أن المشكلات اللغوية لدى ذوى صعوبات التعلم 
تظهر فی شکل : 
ه حذف بعض الكلمات من الجملة أو إضافة كلمات غير مطلوبة . 
ه عدم تسلسل الجملة وصعوبة بناء جملة سليمة لغويا . 
د فى استخدام اللغة فى المواقف الاجتماعية المختلفةء كالإطالة والتلعثم و الفصور 
کے و کف شاد 
ه صعوبة فى إدراك أن الكلمات تركيبة من توالف أصوات مُفردة »وصعوبة 
إطلاق الأصوات الدالة على الأحرف أو الكلمات . 


) ٠١١ ١٠۳ص‎ : ۲۰٠۰٠۰ » (أحمد عواد‎ 


cain 


توکد 'شیلدس " ) 1 Shie14s,‏ ) أن ذوى صعوبات التعلم يعانون من 
مشكلات فى فهم القراءة والكتابة واللغة » ويضيف " أريل " (1993,اء ا۸ ) أن 
مشكلات اللغة تتضمن القصور فى الاتصال › ومهارات الاستماع والحديت 
بالإضافة إلى اضطراب التراكيب اللغويه 
Shields, 1991, p.166) ( Arail, 1993 ,P. 371 (‏ ( 
کما یعانی دوو صعوبات التعلم من صعوبة تحديد الاتجاهات »› بالإضافة 
إلى القصور فى التعامل بالمفاهيم . 
Wallace, et al ; 1997 , p.455 )‏ ( 
وک دز اسة لونیثال [0we٤121,8‏ (2002) وکان ھدفھا تحدید أهم 
اخضاص المميز ة لأولئك الأطفال الذين يتوقع منهم أن يعانوا من مشكلات في 
التعلم عندما يلتحقون بالمدرسة" 
كانت أهم الخصائص المميزة لصعوبات التعلم أو الدالة عليها في مرحلة 
الروضة التأخر في اكتساب اللغة و التخاطب» وتأخر التناول السمعي للمثيرات. 
رابعا: الخصائص الجسمبة : 
تتشابه الخصائص الجسميه للطلاب ذوى صعوبات التعلم مع الطلاب 
الآخرين ومع ذلك قد يظهر ذوو صعوبات التعلم ضعفا فى التناسق الجسمى 
والقدرة على التناسق الحركى . 
Ysseldyke & Algozzine, 1995 ,p. 249).‏ ( 
أن النمو الجسمى لذوى (1988 ,ءس[] ) ومن جانب آخر يشير لويس 
صعوبات التعلم يبدو طبيعيًا » إلا أن بعضهم قد يعانى من اضطرابات مخية أو 
اضطر ابات إدراكية حركية أو فرط النشاط الحركى . 
Lewis, 1988 , p.376 )‏ ( 


يري فتحي الزيات )۱۹۸۸( ا الطفل الدي يعاني من صعوبات في التعلم 
هو من ذوي الذكاء العادي » ومن ثم فهو أكثر وعيا بنواحي فشله الدراسي 


ت 


سواء في المدرسة أو البيت » وهذا الوعي يولد لديه أنواعا من التوترات النفسية 
والأحباطات التي تتزايد تأثيراتها الإنفعالية علي علاققه بكل من أسرته 
ومدرسیه وأقرانه. 
يؤكد " بندر " (1993 ,إءل"86) أن هناك اختلافات بين الطلاب دوى 
صعوبات التعلم والعاديين فى النواحى السلوكية »حيث نجد الطلاب دذوى 
صعوبات التعلم لديهم مشكلة فى ميكانيزم الضبط الذاتى والقدرة على التخطيط 
وحل المشكلات » كما أن ذوى صعوبات التعلم يعائون من أنماط من السلوك 
اللاسوى تميز هم عن العاديين › ومن اهم هذه الأنماط عدم القدرة على إقامة 
علاقات مع الأقران › بالإضافة إلى ارتفاع مستوى الاندفاعية لديهم وزيادة 
معدلات النشاط غير الهادف . 
Bender:1993 , 51 )‏ ( 
نتيجة لنواحى القصور المتعددة لدى الأطفال ذوى صعوبات التعلم » ترتب 
عليها ظهورمشكلات أخرى منها : 
-١‏ توقع الفشل وإنخفاض واضح فى مستوى الإنجاز والدافعية . 
۲- تقلب حاد فى المزاج . 
۳- ضعف فى المستويات النشاط أو السلوك الأنتاجى 
(أحمد عواد : (Iso Ne o Yes‏ 
-٤‏ ظهور المشكلات المرتبطة بالدافعية »حيث يتسمون بأن مركز الضبط والتحكم 
لدیهم خارجی ولیس داخلی . 
-٥‏ الخمول والكسل » حيث يبدو الطفل خاملا وكسولا » نصف نائم معظم الوقت 
يتحرك ببطء شديد . 
( عثمان فراج : ۱۹۹۲ » ٠١٤١‏ ) 
ويضيف أنور الشرقاوى )۱۹۸١(‏ إلى هذه الخصائص الإحساس بالعجزء 
وعدم الثقة بالنفس » واضطراب العلاقة مع المدرس والقصور فى الطظروف 
الأسرية» والاضطراب المعرفى والاجتماعى والجسمى لديهم »عند مقارنتهم 


الفصل الثالى 


بالعادیین»› کما توکد ناریمان رفاعی ومحمود عوض الل (۱۹۹۳) على میلهم 
للعدو انية وإنخفاض مستوى الدافعية وإرتفاع مستوى القلق وضعف القدرة على 
كط ان ۰ 
( ناریمان رفاعی ومحمود عوض الله › ۱۹۹۳ )۲۲٠۰‏ 
وفي دراسة غادة حسن أحمد النکلاری ( ۲۰٠۰۹‏ ) توصلت لنتائج أهمها 
تو جد فروق بين الأطفال العاديين والأطفال ذوى صعوبات التعلم فى درجة 
إشباع الحاجات النفسية بالنسبة لجميع الأبعاد ( الاستقلالية - الكفاءة - الانتماء 
- الدرجة الكلية للحاجات النفسية ) لصالح الأطفال العاديين» وأنه لا توجد فروق 
بين الأطفال مرتفعى ومنخفضى صعوبات التعلم فى درجة إشباع الحاجات 
النفسية بالنسبة لجميع الأبعاد . 
وفی دراسة أجراها کورونادو ومارکو M20‏ & 40٣00ح‏ للکشف 
عن مستوى القلق لذوى صعوبات التعلم أظهرت النتائج وجود فروق داله بين 
ذوى صعوبات التعلم والعاديين حيث أظهر ذوى صعوبات التعلم مستوى أعلي 
من القلق » كما أن الأناث أظهرن مستوى عالى من القلق مقارنة بالذكور » كما 
كانت هناك فروق فى الكذب بين صعوبات التعلم والعاديين حيث أظهر ذوى 
صعوبات التعلم ميلا للكذب أعلى من العاديين . 
(Coronado & Marco :1996 , 146 )‏ 
سادسا: الخصائص الاجتماعية : 
في دراسة وردون ط, ٣٥۲س‏ ( ۲٠٠۳‏ ) توصلت الدراسة إلى أن الأطفال 
ذو صعوبات التعلم حصلوا على درجات ضعيفة فى المهارات والتفاعلات 
الاجتماعية » هذا بالإضافة إلى أن الأطفال ذوى الصعوبات أكثر عدوانية مع 
اقرانهم وأن البنات أكثر عدوانية من البنين وذلك مقارنة بالأطفال العاديين . 
یذکر (٤٤هءS‏ & kیه۴)‏ أن الأطفال ذوى صعوبات التعلم أنانيون وغير 


اجتماعيون ولا يهتمون بأراء الأخرين وغير مقبولين من زملائهم . 


( السيد خالدء ۱۹۹٤‏ :ص ۲۷ ) 
)۲( 


ويذكر عتمان فراج (۱۹۹۲) لديهم مشكلات إجتماعية وإنفعالية مثل الخجل 
/ الكذب / إساءة تفسير مشاعر الأخرين وأنفعالاتهم .عدم قدرتهم على تكوين 
علاقات اجتماعية والحفاظ على أستمراريتها . 
( عثمان فراج : ۱۹۹۲ › ص ٠١١‏ ) 
ويذكر ( 1,1992ع4۲1) أن سلوكهم فى مرحلة المراهقة يتسم بالتحدى 
لبيئتهم ومدرستهم ووالديهم وعدم تقبل أى نصح من الكبار › كما أنهم يقاومون 
توجيهات الوالدين فى محاولة للحصول على الأعتماد النفسى والأجتماعى . 
(Ariel,1992: 15 )‏ 
وبشكل عام يمكن تلخيص الخصائص العامة لصعوبات التعلم في النقاط التالية : 
هذه الخصائص يمكن للمعلمة ملاحظتها بدقة عند مراقبة الطفل فى المو اقف 
المتنوعة والمتكررة » ومن أهم هذه الخصائص ما يلى : 
-١‏ النشاط المفرط : كثير من ذوى صعوبات التعلم ذوى نشاط مفرط › وخاصة 
من لديهم خلل وظيفى فى المخ › ولا يمكن اعتباره سلوك مشكل لمجرد حدوثه 
مرة واحدة » ولكن إن تجاوز حدونه ثلاثة أمثال حدونه لدى الطفل العادى . 
Brainard ,R., 2005 , P.420-429 )‏ ( 
-١‏ ضعف النشاط الحركى : وهو عكس فرط النشاط والحركة › بالرغم من 
عدم شيو ع هذا السلوك بين ذوى صعوبات التعلم إلا أنه سلوك قائم يمكن 
ملاحظته بين هذه الفئة . 
( سامی محمد ملحم › ۲۰۰٠‏ › ص ٥٤۲‏ ) 
۳- الاندفاعية والتهور : فهم يتميزون بالتسرع فى إجاباتهم » وردود فعلهم . 
وسلوكياتهم العامة . 
(Learner ,J., 2000 ,P. 100)‏ 
٤‏ -البطء الشديد فى إتمام المهمات : وخاصة المهمات التعليمية التى تتطلب 
کل اف ,جا کا واف کے کن اف ا 


( نادية جميل › ۲ ص ۱١‏ ) 


› قصور الدافعية : نقص الدافعية قد يأتى نتيجة لعدم قدرة الطفل على التعلم‎ -٥ 
إل أنه سلوك يتكرر فى تقارير تشخيص هؤ لاء الأطفال » وفى بيئاتهم الدراسيهة.‎ 
صعوبة نقل الانتباه : يكون الطفل ذوى صعوبات التعلم مستمرا فى تركيز‎ -٠ 
انتباهه على مثير بعينه دون المثيرات الأخرى المرتبطة بالموقف › وفى هده‎ 
. الحالة يكون لديه صعوبة فى نقل الانتباه من مثير إلى أخر‎ 
› عدم القدرة على التركيز : وترتبط بنقص الدافعية أو النشاط المفرط‎ -۷ 
ويتمثل فى عدم قدرة الطفل على التركيز والاستمرار لأى فترة زمنية لأداء‎ 
) ٥٤ ص‎ › ۲۰۰٦٢ › ل ( سامی محمد ملحم‎ 
صعوبات فى الذاكرة : يجد الطفل صعوبة فى تخزين واسترجاع المعلومات‎ -۸ 
وقد تكون هذه الصعوبة فى الذاكرة قصيرة المدى أو فى الذاكرة طويلة المدى.‎ 
( Hallahan , D. & ,Kaffman, M. , 2003 ,P.104 ) 
صعوبات فى التفكير : لا يستطيع الطفل تطبيق ما تعلمه › لذا فهو يحتساج‎ -۹ 
. إلى وقت طويل لتنظيم أفكاره قبل أن يستجيب‎ 
صعوبات فى الإدراك العام واضطراب المفاهيم : يعنى صعوبة فى إدراك‎ -١ ٠ 
› الشكل والاتجاهات › والزمان › والمكان › والمفاهيم المتجانسة والمتقاربة‎ 
. و الأشكال الهندسية الأساسية‎ 
) ۲۱۹ عبد الرحمن سيد › ۰۱ ص‎ ( 
صعوبات فى فهم التعليمات : التعليمات التى تعطى لفظيا ولمرة واحدة‎ -١ ١ 
من قبل المعلم تشكل عقبة أمام هؤلاء الأطفال » بسبب مشاكل التركيز والداكرة‎ 
. لذلك نجد أنهم يسألون المعلم تكرارا عن المهمات المطلوبة منهم‎ 
) ۸٤ ص‎ › ۲۰۰٦ › عمر محمد‎ ( 
ضعف فى التوازن الحركى العام : وهذا يؤثر على مشى الطفل وحركاته‎ - ١۲ 
› فى الفراغ › كما أنه يضر بقدراته فى الوقوف أو المشى على خشبة التوازن‎ 
. والجرى فى الاتجاهات الصحيحة فى الملعب‎ 
( Hallahan, D &,Kaffman, M. , 2003 ,P.104 ( 


ت 


الفصل الثالى 


۴۳- صعوبات فى العضلات الدقيقة : الإمساك بالقلم لا يكون بشكله الصحيح 
والقبض عليه ضعيف › مع وجود صعوبة فى إحكام أزرار قميصه أو حذائه . 
( محمود عوض الله وآخرون › ۲۰۰٠‏ › ص ۳۳ ) 
١‏ - اضطرابات ( عصبية - مركبة ) : وهى متعلقة بالجهاز العصبى 
المركز ى › وقد تظهر هذه الاضطرابات فى أداء الحركات العضلية الدقيقة . 
( عمر محمد › ۲۰۰٠‏ »ص ۸٩‏ ) 
-٠‏ الاتسحاب المفرط : مشاكلهم الكثيرة تحبطهم بشكل كبير » وهدا يؤدى إلى 
عدم رغبتهم فى الظهور والاندماج مع الآخرين . 
(مصطفی نوری › خلیل الرحمن › ۲۰۰۷ »ص )٠۱١١‏ 
-١١‏ صعوبات لغوية مختلفة : لدى البعض منهم صعوبات فى النطق أو 
الصوت » ومخار ج الأصوات › كما يعد التأخر اللغوى عند الأطفال من ظواهر 
الصعوبات اللغوية . 
(عبد الرحمن سید › ۲٠۰١‏ › ص ۲۱۸ ) 
۷- صعوبات فى التعبير اللفظى : حيث يتحدث الأطفال بجمل غير مفهومه › 
ويتعثرون فى اختيار الكلمات المناسبة » ويكرر الكثير من الكلمات › كما يجدون 
مودق ار ا اعا الها 
( فتحی مصطفی الزیات »> ۱۹۹۸ › ص ٠°‏ ) 
۸- صعوبات فى التآزر ( الحسى - الحركى ) : يكون الطفل متهورا ولدبه 
عدم قدرة على الضبط الحركى › وقد يجد صعوبة فى مسك أو رمى الأشياء › 
ونجد كتابة الطفل غير صحيحة مثل كلمات معكوسة أو كتابة من اليسار لليمين. 
(بطرس حافظ بطرس › ۲۰۰۸ › ص ۷۷ ) 
۹- عدم المجازفة وتجنب أداء المهام : خوفا من الفشل › فلا يجازف ولا 
يخاطر فى الإجابة على أسئلة المعلم المفاجئة والجديدة . 


(ربیع محمد وطارق عبد الرؤوف › ۲۰۰۸ › ص ٠١١‏ ) 


٠‏ - القابلية للتشتت : يكون الطفل ذى الصعوبة أكثر سهولة فى جذب الانتباه 
من مثير إلى آخر › مع عدم القدرة على تركيز انتباهه سوى فترات محدودة من 
الوقت » لذا يشتت انتباهه بين المثيرات المختلفة . 
( سعید حسنی الفره » ۲۰۰۷ › ص ٠١‏ ) 
-۲١‏ صعوبات فى تكوين علاقات اجتماعية سليمة . 
من خلال العرض السابق تبين من البحوث والدراسات التى تصف 
خصائص سلوك ذوى صعوبات التعلم هي متعددة وكثيرة جدا › وقد اهتمست 
البحوث بدراسة الفرق بين أداء الأطفال ذوو صعوبات التعلم على المقاييس 
المختلفة و أداء العاديين » ولكن هذه الخصائص لا تميز نفس الأطفال ذوو 
صعوبات التعلم بعضهم البعض» أي أن الخصائص مشتركة بين الطفل الذي 
تأكد بالفعل أنه ذو صعوبات تعلم وبين الطفل الذي نتنبأً عنه أنه سوف يصبح 
طفل ذو صعوبة تعلم » وكذلك من لديه صعوبات تعلم سواء كانت في 
الرياضيات أو القراءة أو الحساب » فقد يتميز الأطفال بنفس الخصائص» ويجب 
أن نؤكد على حقيقة ألا وهى: أن هذه الخصائص لا يجب أن تظهر على كل 
طفل يعانى من صعوبات التعلم بل قد تظهر هذه الخصائص على أطفال أخرين 
عاديين » كما يجب أن نعلم أن كل هذه الخصائص ليس بالضرورة أن تظهر 
لدى كل الأطفال ذوى صعوبات التعلم حيث أن الأطفال ذوى صعوبات التعلم 
متلهم مثل باقى الأطفال العاديين ليسوا مجموعة متجانسة وان هذه الخصائص قد 
تهر بضورة مخظفة علنهم وفقا للمؤثرات البيئية واساليب التنشكة الى 


يتعرضون لها ودرجة ونوع صعوبة التعلم. 
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Learning Developmental difficulties 
تتناول الباحثة الجزأ الخاص بصعوبات التعلم النمائية من خلال معالجة النقاط‎ 
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التاليه : 
-١‏ قضايا و مشكلات الكشف المبكر 
٣‏ مدي شيو ع صعوبات التعلم ما قبل المدرسهة 
٣-تعريف‏ صعوبات التعلم النمائية 
٤‏ -خصائنص صعوبات التعلم النمائيه 


-٥‏ تقييم صعو بات التعلم النمائية 


1- ا مشكلات الكشف 2 O‏ 
* ينطوي التحديد المبكر لذوى صعوبات التعلم على عدد من القضايا 
والمشكلات المعقدة والمتداخلةء والتي تلقى بظلالها على مجال صعوبات 
التعلم»ومنها: التباين في خطوط النمو ومعدلاته» والنضج وخصائصه»ء ينتظم في 
ذلك جميع الأطفال العاديين وغير العاديين.. 
* إن تحديد التباعدات أو التباينات بين الأداءات الفعلية والأداءات المتوقعة في 
ظل هذه التباينات يشكل إحدى الصعوبات التي تعترض عمليات التحديد. 
* تقف هذه الصعوبات وغيرها من العوامل الأخرى خلف مختلف قضايا 
التحديد المبكر ومشكلاتهء والتي يجب ان توضع في الاعتبار عند تقويم نتائج 
التحديد المبكر والحكم على فاعلياته. 
* والقضايا والمشكلات الأساسية التي تواجهها عمليات التحديد المبكر لذوى 
صعوبات التعلم هى: هلامية أو غموض التشخيص - الفروق أو الاختلافات 
النمائية - دلالات التسميات أو المسميات. 

كذلك تؤکد باربارا لوینزال )۲٠٠۲(‏ (۸21,8٤١٥Wه!ا)‏ علي أهمية الكشف 
المبكر لأبعاد ومجالات صعوبات التعلم في مرحلة رياض الأطفال سواء كانت 


a 


صعوبات حركية »أو مهارات لغوية » أو أجتماعية » وفي نفس السياق وجد أن 
هناك أربع أنماط رئيسية من الإعاقات تشكل في مجموعها )%4٤4(‏ من جملة 
الأطفال المعاقين ممن هم في سن المدرسة وهم حسب النسب كما يلي : 
١-فئة‏ الأطفال ذوي صعوبات التعلم وتشكل (04۸) 
۲-فئة ذوي اضطراب اللغة والكلام وتشكل )٠۲۳(‏ 
۴-فئة الأطفال المعاقين عقليا وتشكل )٠٤(‏ 
> - فئة الأطفال المضطربين أنفعاليا وتشكل )٠١۹(‏ 
(نقلاً عن جمال عطیه خلیل۸:۲۰۰۱۰٠۱)‏ 
۲- مدي شيوع صعوبات التعلم النمائية لدي أطفال ما قبل المدرسة 
ساد الاهتمام في مجال التربية الخاصة في العقود الماضية علي أشكال معينة 
من الأعاقات مثل الاعاقة العقلية والسمعية والبصرية والحركية » ولكن بسبب 
ظهور فئة من الأطفال العاديين في نموهم العقلي والسمعي والبصري والحركي 
ولكنهم يعانون من مشاكل نمائية وأكاديمية › بدأ التركيز ينصب علي تلك الفترة 
التي أطلق عليها فئة صعوبات التعلم . 
(جمال عطية ۰۱ ص۱۷۹ ) 


يفيد التقرير السنوي الصادر من مكتبة التربية بالولايات المتحدة الأمريكية 

بأن أعداد التلاميذ ذوي صعوبات العلم فد اغف خا السات الأخيرة وان 
أكثر من %٤٠‏ من تلاميذ التربية الخاصة هم من تلاميذ صعوبات التعلم ء 
وهذه النسبة حوالى %٤‏ من مجمل التلاميذ المسجلين بمدراس الولايات المتحدة 
(Chalphant,1989,392)‏ 

وقدر كيرك وجالاجر (۱۹۸۳) نسبة صعوبات التعلم ما بين ٠‏ إلى ٠١‏ 

ما تورجستون وآخرون (۹۸۸ ا) قد توصلوا إلى أنها تتراوح ما بين ٠١‏ إلى 
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۰ ویشیر لیتش واریولد (۱۹۷۸) إلی أن %٠۰‏ من تلامیذ المدارس یعانوں 
من صعوبات نمائية أدت إلى صعوبة أداء المهام التربوية التى تحدد لهم . 
(أآنور رياض وحصة فخری › ۱۹۹۲:ص )١١‏ 
أكدت در اسه الويس" ( 1988 , [۷s‏ ) على زيادة معدل انتشار 
صعوبات التعلم بين الذكور عن الإناث وقد تراوحت النسبة من ٦:٤‏ فى 
دراة 'ليرنر 1981 Learner‏ ومن ۳ : ١‏ % فى دراسة 'كيرك 
و اکس" : )1975 Kirk & Alkins,‏ ( 


وفی مصر تراوحت نسبة الذكور إلى الإناث فى دراسة (أحمد عواد. 
۲ ) من ۳ ۱١,٥۵‏ أما فى عمان بلغت النسبة ۹,١١ : ١١,۲‏ وفضى 
الأردن بلغت النسية ۲ : 1,۸۸ فی دراسة ( تيسير الكوافحة»› .)۱١۹۹۰‏ 
وقادت يل لويس )1988 (Lewis,‏ هذا التباين بناءٌ على قابلية الدكور 
للتعرض للإصابات الدماغية والحوادث أكثر من الإناث» لتميزهم حركيافى 
مراحل الطفولة المبكرةءبالإضافة إلى بطء معدلات نضجهم العقلى عن 
أالاناث . 
(Lewis , 1988 , 558- 559 )‏ 
يري عادل عبد الله نسبة انتشار صعوبات التعلم بين الجنسين تصل السى 
من ۳ بنين ١:‏ للبنات . ( عادل عبدالله > ۲۰۰۱ ۰ ص -٤۹‏ °۰ ) 
دراسةعمانية ل زكريا توفيق ( ٠۹۹١‏ ) تشير الإحصائيات إلي أن 
ص ا ی ا کو ها بلقت النسة بين الانات 
۳۱ % . 
( زکریا توفیق ۹۳ :ص ۲١۹‏ ) 
قدرت اللجنة الوطنية للأطفال المعوقين عام۸٦۱۹‏ أن ما بين ١‏ - "% من 
طلاب المدارس يعانون صعوبات التعلم . 


( نور الشرقاوی»۰۲٠۲۰‏ :ص ٠٠٠۷‏ ) 


تتراو ح النسبة العالمية لمعدلات أنتشار ذوى صعوبات التعلم ما بين 
د ٦‏ من التلاميد الذين تتراوح أعمارهم ما بين السادسة والسابعة من العمر. 
وقد وجد " ميير' ۱ أن %١‏ من ٠٠١‏ طالب فى الصف التانى 
الأبتدائى يصنفون على أنهم ضمن صعوبات التعلم »وتوصل ' بريانت & 
ماکلوجین ' ۱۹۷۲ بعد مراجتهم ۲١‏ بحا أن نسبة أنتشار صعوبات التعلم تمتد 
من 4۴ %6 / 
( السرطاوى ٠٠٠٠١‏ ۷ ۷۰ ( 
ویر ى 1990 Harris.‏ yهمSi‏ أنه تصل نسبة ذوى صعوبات القراءة 
الى ما بين ٠°-٠١(‏ من مجتمع اطفال المدارس ) بينما ير ى۰‘1987 Kolos‏ 
& ugerاKal‏ انه من بین %۹۰-6٥‏ الأطفال ذوى صعوبات التعلم ٬لديهم‏ 
مشكلات فى القراءة . 
ویری 1975 +sئElkin& Kirk‏ من خلال دراستھم الشبحة ال أن ما 
بین ۷۰-٦۰(‏ % ) من الأطفال المسجلين فى تلك البرامج يعانون من صعوبات 
او مشكلات فى القراءة . 
(فتحی الزیات :۱۹۹۸۰ ص۱۹٤-١٠٠‏ ) 
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۳-تعريف صعوبات التعلم النمائية 

Developmental learning Disabilities 

يشير (الزراد )' ٩‏ يشير إلي أن هذه الصعوبات تتعلق بالوظائف 

الدماغبة » والعمليات العقلية التي يحتاجها الطفل في أداء المهام الأكاديمية وهذه 

العمليات تتضمن الانتباهء الإدراك الحسي» الذاكرة ءاللغة» التفكير 

(الزراد»۱۹۹۰: ص۹'١)‏ 

ويقصد بصعوبات التعلم النمائية هي تلك الصعوبات التي تتناول 

العمليات ما قبل الأكاديمية والتي تتمثل في العمليات المعرفية المتعلقة بالانتباه 
والإدراك والذاكرة والتفكير واللغة والتي بعتمد عليها التحصيل الأكاديمي . 


(هدي عبد الله ۲۰۰:ص٤ )۱١‏ 
٣y‏ 
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ويشير ( 20 „Jl (Turner et.al,‏ ا مشكلات الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم أنما ترجع يعانون من صعوبات نمائية. 
وفى دراسة التى أجرها " تايلور " ٣هاره1‏ حول إجراءات التسكين 
والتحديد المستخدمة فى برنامج فلوريدا لصعوبات التعلم النوعية اتضح أن هناك 
مظاهر سلوكية مصاحبة لحالات صعوبات التعلم النوعية تتمثل فى : ضعف 
التمييز البصرى وضعف الذاكرة وصعوبة الاحتفاظ بالمعلومات المسموعة 
صعوبة التمييز السمعى صعوبة اتباع التوجيهات وفهم المناقشات التى تدور 
داخل الفصل » ضعف إدراك مفهوم الزمن ضعف التارز بوجه عام 
(فتحی الزیات )۱۹۸۹:ص f -foo‏ ( 
وتنقسم صعوبات التعلم النمائية الى نمطين من الصعوبات : 
صعوبات نمائية اولية : 
تتمتل فی صعو بات الانتباه والإدراك والذاكرة . 
وهی تتضمن الوظائف العقلية الأساسية وهي متداخلة بعضها البعض ٠‏ فإدا 
أصببت باضطراب فأنها تؤثر على هذا النوع من الصعوبات النمائية . 
( أحمد عواد » ۲٠٠٠١‏ :ص ٠١‏ ) 
صعوبات نمائية ثانوية : 
تتمٿل فی صعوبات التفكير واللغة الشفوية . أما إذا حدث إضطراب لدى 
الطفل فى هذه العمليات بدرجة كبيرة وواضحة ويعجز عن تعويضها مسن 
خلال وظائف أخرى » عندئذ تكون لديه صعوبات فى تعلم الكتابة أو التهجى 
أو القراءة أو إجر اء العمليات الحسابية وهى الصعوبات الأكاديمية . 
( جمال مثقال ۲۰۰۰۰ : ص۲۱-۲۰ ) 
ومن خلال تعريف صعوبات التعلم وجدنا الاشارة إلي وجود اضطراب 
في عملية أو أكثر من العمليات الفكرية الأساسية فلقد ذكر العالم / كيرك / في 
تlڊ4‏ ) (Kirck and Chalfont‏ أن صعوبات التعلم تظهر في العمليات الفكرية 


الأساسية وهي الانتباه والذاكرة والإدراك وأن اضطراب أي منها يؤثر علي 
التفكير واللغة والمواد الأكاديمية . 
(هدي عبد الله » ۲۰۰۲۶ :ص ۱٠١‏ ) 
٤‏ - خصا بات التعلم النمائية: 
ذکرنا من قبل أن مثل هذه الصعوبات أو تلك المؤشرات الدالة عليها إنما 
تقع فى ثلاثة مكونات أساسية فضلا عن مكون رابع مختلط يمكن إضافته إليها › 
وينشأ فى الواقع عن التداخل بين أكثر من نمط واحد من هذه الصعوبات سواء 
كانت تلك الأنماط من نفس المكون أو من غيره من المكونات الأخرى . وتتمثل 
هذه المكونات فى المقام الأول فى كل من الصعوبات المعرفية » والصعوبات 
الغوية » وصعوبات التآزر البصرى - الحركى وهى ما تضم عددا من 
صعوبات التعلم المحددة . 
(عادل عبد الله ۰۲۰۰۰ ص۲ )١‏ 
تتميز هذه الصعوبات بخصائص معينة منها: 
أ- صعوبات خاصة بالانتباه: 
فالانتباه هو تهيؤ عقلي معرفي انتقائي تجاه موضو ع الانتباه أو هو ترکيز 
الجهد في الأحداث العقلية أو الحاسية وهو مصطلح يصف مجموعة من الأطفال 
الذين لديهم مشاكل في قلة الانتباه و المتشتت بالإضافة إلي الإندفاع والنشاط 
الزائد في كثير من الحالات فهو مشكلة جادة تؤثر علي آلاف الطلبة كل عام 
لأنهم يعانون من مشكلة في التركيز وفي الإصغاء وفي إنهاء العمل واضطراب 
داخل الفصل سواء في الحركة أو في الحديث مع الآخرين ومن جاب آخر 
بشیر " روس ' (1980 )8٥58,‏ أنهم يعانون من قصور فى نمو قدرات الانتباه 
الانتقائیء كما يعانون من البطء فى تعلم التركيز على الأبعاد المتعلقة بالمهام 
اة 
(Ross, 1980, p. 225 - 226)‏ 


تڪ 


ومن المعروف أن الانتباه يلعب دورا أساسيا فى حدوث صعوبات التعلم 
بشقيها » ويمثل الأساس فى حدوث ما يمكن أن يتعرض له الطفل من صعوبات. 
ويشير محمود عوض الله وآخرون ( ٢۳‏ )أن دراسة الانتباه فى مجال 
صعوبات التعلم قد تمت بطريفتين مختلفتين تفترض الأولى أن صعوبات التعلم 
ر ها ارو ای كن أ ا ر اا ا ا ن و ا ر 
التى تتمثل فيما يلى : 
أً- اليقظة العقلية . 
ب - الانتقاء . 
ج - الجهد . 
ونتيجة لذلاك فقد أجريت دراسات عديدة كما يشير بيندر ( ۲۰۰۱ ( 
مل Ben‏ للكشف عن الفروق فى الأداء بين ذوى صعوبات التعلم والعاديين فى 
الإنتباه . أما الطريقة الثانية فقد ارتبطت باضطراب الانتباه المصحوب بالنشاط 
الحرکی المفرط ۸515 على اعتبار أن الانتباه هو مجموعة من الخصائص 
وا وارد - 
وهناك العديد من الأعراض التى تدل على صعوبات الانتباه بين الأطفال 
وتعتبر بمثابة مظاهر لها > ويمكننا أن نقوم بالتالى من خلالها بتشخيص تلك 
الحالة حيث من الملاحظ أن مثل هذه المظاهر تعتبر من اهم الخصائص التى 
يتسم بها أولئك الأطفال ذوى صعوبات التعلم . 
(عادل عبد الله ۲۰۰٣‏ ص۲ )١۱‏ 
كما كدت نتائج الدراسات العربية وجود ضعف فى القدرة على الانتباه 
والترکیز لدی ذوی صعوبات التعلم » ومنها دراسة السيد أحمد محمود صقر 
(۱۹۹۲( عبد الناصر انیس (۱۹۹۳) . 
ب- صعوبات خاصة بالذاكرة : 
هي نشاط عقلى معرفي يعكس القدرة علي ترميز وتخزين أو معالجة 
المعلومات المستدخلة أو المشتقة واسترجاعها وهي ترتبط بعمليات الانتباه 


والإدراك والذاكرة هي أحدي الصعوبات الشائعة التي يمكن ملاحظتها لدي 
التلاميذ في سن مبكرة وهي عدم القدرة علي الحفظ وأسترجاع الخبرات 
والقصور في الذاكرة يمكن أن يعيق عملية التعلم » فالذاكرة تنقسم إلي أقسام 
أهمها الذاكرة طويلة المدي وقصيرة المدي ويمكن أن تصنف بانها سمعية 
وبصرية وحسية . 

ويري ا٥۸۲‏ أن ذوو صعوبات التعلم يعانون من قصور فى الذاكرة 
بصفة عامة » التى تنعكس فى شكل صعوبات فى التحصيل الدراسى › 
و استر اتيجيات التفكير > والقدرة على الاستفادة من المثيرات والتعامل معها عبر 
الذاكرة قصيرة المدى ووصول إلى الذاكرة طويلة المدى . 

(Ariel, 1993, 31) 

ج- صعوبات خاصة بالإدراك: 

الإدراك هو عملية عقلية معرفية بنائية نشطة وايجابية» وهي مختلفة عما 
تسجله الحو اس حيث تتوسط بين المثيرات التي تسبقها وتسجلها الحواس »ومن 
هم الخصائص المرتبطة بصعوبات التعلم في الإدراك عدم القدرة علي التمييز 
اة 
إن الاضطرابات التي تصيب الوظائف الإدراكية تنتج بالضرورة صعوبات 
إدراكية تعبر عن نفسها من خلال: 
صعوبات في التمييز بين المتيرات 
صعوبات الإغلاق الجشطلتي 
صعوبات التأزر البصري الحركي 
بطء الإدراك وأخلاه 
صعوبة تنظيم المدركات 
الصعوبات الناتجة عن التنميط الإدراكي 
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الوظائف الإدراكية : 

تتضمن الإدراك والتحليل والتخيل البصرى .وتشير نتائج الدراسات إلى 
أن ذوى صعوبات التعلم يعانون من قصور فى الوظائف الإدراكية بما تتضمنه 
من اضطراب فى الإدراك السمعى واضطراب الإدراك البصرى مع الاضطراب 
فى المهارات الإدراكية الحركية . 
(السيد محمود صقر ۱۹۹۲۰ ) ( جابر عبد الله عیسسی ۰ ۱۹۹۲) 
( نور الشرقاوى › Berk, 1983 ( ) ۱۹۹١‏ ) 

وتنقسم هذه الصعوبات إلى ثلاتثة مجالات رئيسية » هي: 
له صعوبات فى الإدراك البصري: 

بیرف " هاردمان " وآخرون (1993 , jİ (Hardman , et al‏ 
الإضطر اب فى الإدراك البصرى تظهر عندما يرى الطفل المدركات البمصرية 
غير مترابطة فى نمط متكامل › فلا يستطيع تحديد الحروف الأبجدية لأنه يدرك 
الحروف على أنها خطوط غير مترابطة › ولا يدرك الكلمة كمركب كلى. 

(Hardman, et al ; 1993, 182- 183) 

كما يعاني بعض الطلبة الذين يعانون من مشكلات في الإدراك البصري 
من ترجمة ما يرون » وقد لا يميزون العلاقة بين الأشياء » وعلاقتها بأنفسهم ء 
بطريقة تابتة » وقابلة للتنبؤ » فالطالب هنا لا يستطيع تقدير المسافة والسزمن 
اللازم لقطع الشار ع بطريقة أمنة › قبل أن تصدمه سيارة » ويرى الأشياء 
بصورة مزدوجة و مشوشة › وقد يعاني من مشكلات في الحكم علي حجم 
e E MM O o‏ 
ويعاني هؤلاء الطلبة أيضا من ضعف الذاكرة البصرية › فهم قد لا يستطيعون 
أن يتذكروا الكلمات التي سبق أن شاهدوها › وعندما ينسخون شيا فهم يكررون 
النظر إلى النموذج الذي يقومون بنسخه » إضافة إلى ذلك يعاني كثير من الطلبة 
من مشكلات في تمييز الشكل عن الأرضية » أو في أن يرتبوا الصور التي 
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ٹخک قصة معيذة ترتیبا متسلسلا ¢ أو ی عقد مقارنة لص يه ْ أ کی ار بج اد 


الشيء المختلف الذي لا ينتمي إلى المجموعة › كما أنهم يستجيبون للتعليمات 
اللفظية » بصورة أفضل من التعليمات البصرية. 

كما يري " فوستیج "و "ھورن ' < )1964 , gy Fostige & Horne‏ 
" جيتمان " (1961 , )Getman‏ أن اضطراب الإدراك السصرى أكثر 


وضوحا لدی صعوبات القراءة. 


(Lewis: 1983, p369) 


و -صعو بات فى الإدراك السمعى : 

في هذا المجال يعاني الطلبة من مشكلات في فهم مها يسمعونه وفي 
استيعابه وبالتالي فإن استجابتهم قد تتأخر › وقد تحدث بطريقة لا تتناسب ممع 
موضو ع الحديث » أو السؤال » وقد يخلط الطالب بين بعض الكلمات التي لها 
نفس الأصوات مثل : جبل ‏ جمل _ أو: لحم لحن › إضافة إلى ذلك › فإنه 
قد لا يربط بين الأصوات البيئية ومصادرها »› وقد يعاني من صعوبات في 
تعرف (الأضداد) عكس الكلمةء وقد يعاني من مشكلات في تعرف المشكلات 
المتشابهة » وقد يشتكي كثير من تداخل الأصوات › حيث يقوم بتغطية آذنية 
باستمرار » ومن السهل تشتيت انتباهه بالأصوات . 

فضلا عن ذلك » فهو قد لا يستطيع أن يعرف الكلمة إذا سمع جزءا منها 

ويجد صعوبات في فهم ما يقال له همسا أو بسرعة » ويعاني من مشكلات في 
التذكر السمعي » وإعادة سلسلة من الكلمات أو الأصوات في تتابعها » كما قد 
يجد صعوبات في تعلم أيام الأسبوع و الفصول والشهور والعناوين و أرقام 
الهة اتف و تهجاة الأسماء. 
ج- صعوبات في الإدراك الحركي والتازر العام: 

فهو يرتطم بالأشياء ويريق الحليب › ويتعثر بالسجادة » وقد يبدو مختل 
التوازن »ويعاني من صعوبات في المشي ٠‏ أو ركوب الدراجة › أو لعب الكرة 


وقد يجد صعوبة في استخدام أقلام التلوين » أو المقص » أو في تثبيت أزرار 


ثيابه »> من ناحية » أخرى قد يخلط هذا الطالب بين اتجاه اليمين واتجاه اليسار 
ويعاني من عدم الثبات في استخدام يد معينة » أو قدم معينة » وقد يعاني من 
الخلافية : (تفضيل استخدام اليد اليمنى مع القدم اليسرى أو العكس) وقد يعساني 
من ارتعاش بسيط في اليدين › أوالأصابع أو الأقدام > فضلا عن ذلك » فقسد 
بضطرب الإدراك عند بعض الطلبة » بخصوص الاتجاهات السته: 


د- صعوبات خاصة بالتفكير _: 
لاحظ الباحثون أن الطلبة الذين يعانون من صعوبات في التعلم » تظهر 
لديهم دلالات» تشير إلى وجود صعوبات › في عمليات التفكير لديهم › فهؤلاء 
الطلبة قد يحتاجون إلى وقت طويل » لتنظيم أفكارهم قبل أن يقوموا بالاستجابة ء 
وقد يكون لديهم القدرة على التفكير الحسي » في حين قد يعانون من ضعف في 
التفكير المجرد. وقد يعاني هؤلاء الطلبة من الاعتماد الزائد على المدرس » وعدم 
القدرة على التركيز » والصلابة »وعدم المرونة › وعدم إعطاء الاهتمام الكافي 
للتفاصيل »› أو لمعاني الكلمات » والقصور في تنظيم أوقات العمل » وعدم اتباع 
التعليمات » وعدم تذكرها . كما أنهم قد يعانون من صعوبات في تطبيق ما 
بتعلمونه . 
كما يري Kirck and Chalfont‏ أن صعوبات التفکیر تشمل تکوین 
المفهوم وحل المشكلات وتتمثل في المظاهر التالية : 
4 عدم قدرة الطفل علي معرفة أوجه التشابه والاختلاف 
4 عدم قدرة الطفل علي تحديد العوامل المشتركة بين الأشياء 
۹ عدم قدرة الطفل علي تحديد المحكات أو القواعد التي تستخدم في 
التعرف علي ما يتضمنه المفهوم . 
عدم قدرة الطفل علي الاحتفاظ بالمفهوم وتكامله. 


(هدي عبد الله > ۲۰۰۶:ص )۱۲١-۱۱۹‏ 


ومن خلال العرض السابق لخصائص صعوبات التعلم النمائية نجد أن 
هذه الصعوبات تظهر في أهم القدرات الأساسية التي تتركز عليها عملية التعلم. 
فبدون الائتباه لايحدث أدراك وبدون الإدراك لايحدث تذكر سواء سمعيا أم 
بصريا وهكذا فأن عملية التعلم مرتبطة ارتباطا وثيقا ببعضها وكأنها تحدث في 
شكل سلسلة 1۸ط لا يمكن أن تحدث عملية دون الأخري ونلاحظ أيضا هذا 
الارتباط بين القدرات علي مستوي التنظير» وعلي المستوي التطبيق الفعلسي 
أتضح من نتائج القدرات الفرعية التي أتضحت من خلال الصفحة القدرات 
و التأثيرات › تؤكد الصفحة النفسية علي أهم عن أهم المهارات الأساسية والتي 
تتميز سواء بالقوة أو الضعف خاصة في هذا السن فهي مؤشر جيد لما يحدثت 
داخل عقل الطفل من عمليات معرفية وكانها بمثابة الماسح العقلي 0۲41١‏ 
screening‏ لما يحدث داخل عقل الطفل. 
~٥‏ نق بات التعلم النمائية : 

من الجدير بالذكر أن صعوبات التعلم النمائية التى يمكن أن يتعرض لها 
أطفال الروضة تتضمن إجمالا ثلاثية من تلك الصعوبات تتمثل فى صعوبات 
التعلم المعرفية من جهة كصعوبات الانتباه »> وصعوبات الإدراك › وصعوبات 
الذاكرة » كما تضم من جهة أخرى صعوبات التعلم اللغوية مل الصعوبات 
اللغوية » وصعوبات التفكير › ومن جهة ثالثة هناك صعوبات التعلم البمصرية 
الحركية مثل تلك الصعوبات التى تتعلق بأداء المهارات الدقيقة . 

ومن المقاييس التى تم إعدادها فى سبيل التعرف المبكر على تلك 
الصعوبات نجد تلك القائمة التى قدمها أحمد عواد ( ۱۹۹٤‏ ) والتى أطلق عليها 
قائمة الكشف المبكر عن صعوبات التعلم النمائية لدى الأطفال فى مرحلة ما قبل 
المدرسة . وقد تم إعداد تلك القائمة فى ضوء ذلك التصنيف الذى قدمه كل من 
كيرك وکالفنت ( 1988 ) Kirk & Chal fant‏ لصعوبات التعلم النمائية 


0 


للأطفال فى مرحلة ما قبل المدرسة وذلك فى الأبعاد الثلاثة التى أشرنا إليها 
سلفاً. وقد تم تحديد مظاهر الصعوبة ويتم تقسيمها علي أساس هذه أبعاد كما 
يلی: 
-١‏ صعوبات لغوية › وتتضمن ما يلى : 

أ- الصعوبة فى فهم اللغة المنطوقة ( استقبال سمعى ) . 

ب- صعوبات تنظيمية ( تفكير سمعى ) . 

ج - صعوبات اللغة الشفوية ( تعبير لفظى ) . 
۲- صعوبات معرفية › وتتضمن ما يلى : 

أ- صعوبات الانتباه والتمييز . 

ب- صعو بات فى الذاكرة . 

ج- صعوبات التكامل بين الحواس . 

د- صعوبة فى تشكيل المفهوم ( التعميم ) . 

ه- صعوبة فى حل المشكلات . 
-٣‏ صعوبات بصرية حركية › وتتضمن ما يلى : 

أً- صعوبة التحكم فى الحركات الدقيقة . 

ب- صعوبة فى أداء مهارة حركية كبيرة ( تناسق عضلى ) . 

(نقلا عن عادل عبد الله ٠۲۰۰ص‏ ۲۳-۲۱) 

وبهذا تكون تعرضت الدراسة إلي أهم مشكلات الكشف المبكر والخاصة 
بصعوبات التعلم النمائية »> ومدي شيوع هذه الصعوبات › وكدلك تعرضت 
الدراسة لأهم تعريفات وخصائص وتقييمات صعوبات التعلم. 


الفصل التالث 


الدر اسات السابقة للدر اسة 


أولا : دراسات تناولت صعوبات التعلم الأكاديمية والنمائية 


ثانياً: دراسات تناولت مقياس ستانفورد بينيه والصفحة 
النفسية لصعوبات التعلم 


ثالثا: عرض فروض الدراسة 


الفصل الثالث 
الدراسات السابقة للدراسة 

من الجدير بالذكر أنه لا توجد دراسات مباشرة في موضوع الدراسة 
الراهنة وعلي الرغم من أن معظم الدراسات قد تناولت صعوبات التعلم إلا أنه 
كان هناك ندرة في الدراسات العربية التي تناولت اكتشاف مؤشرات صعوبات 
التعلم في مرحلة الروضة وتحديد ما هي القدرات العقلية التي تظهر من خلال 
إاجراء التقييمات الخاصة بذلك »خاصة اختبارات الذكاء ولذا فقد لجأت الباحثة 
إلي استخدام الدراسات القريبة من موضو ع البحث الحالي للاستفادة مما اتبعته 
هذه الدراسات من إجراءات وما توصلت إليه من نتائج وما أقترحته مسل 
توصيات» وقد تم تقسيم الدراسات السابقة في عدد من المحاور وفق متغيرات 
الدراسة الحالية علي النحو التالي: 
أولا: الدراسات التي تناولت صعوبات التعلم الأكاديمية والنمائية 

دراسة ستیفن 1ِءِSteph‏ (1984): 
عنوان الدراسة : دراسة إرتقائية للذاكرة لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم 

هدفت الدراسة إلي معرفة "الفروق بين التلاميذ ذوي صعوبات تعلم و التلاميذ 
العاديين فى عملية تجهيز المعنى أليا 'أوتوما تيكيا » و تجهيز المعنى بطريفة 
هادفة » أو مقصودة .'p11]p081۷e‏ 
العبنة: تكونت العينة من ثلاث عينات من التلاميذ ذوي صعوبات تعلم 
وعاديين من الاعمار (۷» ١١ء )١١‏ › وقد تكونت عينة من )٤١(‏ تلميذا من 
عمر (۷) سنوات (۲۳صعوبات »› ۲۳عادیین ) )٥١(‏ تلمیذ من عمر(۱۰) 
سنوات (۲۸صعوبات ۲۸۰عادیین )٤٦()‏ من عمر (۱۳) سنة (۲۳صعوبات 
عاديين ) كلهم من الذكور » وقد تم تشخيص التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 
من قبل متخصصين فى علم النفس ٠‏ حيث كان جميع التلاميد ذوي صعوبات 
التعلم ذوي ذكاء متوسط او فوق متوسط ٠‏ و يتخلفون علي 00)٤0)‏ 


® 


الفصل النالثف 


واختبار جراى رهآع للقراءة الشفهية «بمقدار (۷ - -١,۸‏ ۲,۷۲ ) بالنسبة 
للأعمار التلاثة علي الترتيب › كما أن الذكاء العملي لدي التلميذ ذوي صعوبات 
التعلم كان أكبر من الذكاء الكلي )].Q(‏ ٥ءء‏ ا1ا كميقاس باختبار وكسلر 
لذکاءالاأطفال المعدل .٠١۹۷ ٤‏ 
الأدوات المستخدمة: وقد أستخدم ثلاث ۳ قوائم تتكون كل منها من )١(‏ كلمة 
حيث توجد بكل قائمة )٤(‏ كلمات مرتبطة المعني مثل ( برتقالة» موز › كمثري› 
تفاح ). وقد تم بناء كل قائمة بحيث تؤخذ الكلمات الأربعة المترابطة المعني 
التسلسل الموضعي ( ۹ ١٠ء )١ ٠٠١‏ وكانت الثماني كلمات الأولي والأخيرة 
في كل قائمة تعتبر كلمات تعمل كحواجز ١۴ا8‏ للتحكم في تأثير الأولية 
والحداثةء ولا تؤخذ في الاعتبار عند التحليل الإحصائي» وقد تم تطبيق هذه 
القوائم علي المفحوصين علي أن يتم إستدعاء المفحوصين لها بعد العمرض 
مباشرة . 
وكانت الأساليب الإحصائية هي: أسلوب تحليل التباينء اختبار 'نيو مان كولز'. 
نتانج الدراسة : 
~١‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند المستوي )٠,١(‏ لصالح التلاميد 
العاديين ( )١١ ء٠١ ٠۷‏ مقارنة باقرانهم فى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في 
القدرة علي التذكر الكلي للعناصر 
- توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند المستوي )٠,١(‏ لصالح التلاميد 
العاديين ( ۷» )١١ › ٠١‏ مقارنة باقرانهم من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في 
القدرة على تذكر الكلمات الأربعة المرتبطة بالمعني. 
~٣‏ توصلت الدراسة إلي أن التلميذ ذوي صعوبات التعلم توجد لديه عيوب في 
عملية التجهيز المقصود للمعني purpos1ve se041) 0۲0٥5114‏ ويمكن 
القول أن نتائح هذه الدراسة قد كشفت عن ضعف الذاكرة قصيرة المدي مرتبط 
بصعو بات التعلم في جميع المراحل العمرية وأن ذلك يرجع إلي ضعف عملية 
التجهيز لدي هؤ لاء التلاميذ. 
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ه دراسة سيجاJ‏ وıر‏ اس cand Burse<siega!l‏ 1984 
كانت بعنوان:" دراسة الفروق بين التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في القراءة › 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في الحساب» والتلاميذ العاديين في التشفير 
الفوتمر' 
وكانت الدراسة تهدف إلي الكشف عما إذا كانت هناك عيوب بالذاكرة قصيرة 
المدى لدى هذه العينات الثلاثة أم لا؟ وهل يختلف أداء التلاميذ الكبار في أدائهم 
لمهام الذاكرة قصيرة المدى . 


العينة : )٠٥(‏ تلميذا ذا صعوبات تعلم في القراءة » (۳۸) تلميذا ذا صعوبات تعلم 
في الحساب » (۸۹) تلميذًا عاديا » وقد تراوحت أعمار العينة من )١١-۷(‏ سنه . 


الأدوات : تم تطبيق اختبار تحصيلي واسع المدى في القراءة والحساب › واختبار 
the Peabody picture vocabulary test‏ » وکانت نسب الذکاء لا تقل عن 
المتوسط وتم التأكد من قبل المدرسين والأطباء من أنهم لا يعانون من أية مُشكلة 
انفعالية » أو إعاقات جسمية » وأنهم لا يعانون من أي اختلالات مرضية تخضص 


ننا ج الد اسة: 

التعلم في الحساب في جميع المراحل العمرية وأقرانهم العاديين في القدرة علسى 
- لاتوجد فروق ذات دلالة بين التلاميذ ذوي صعوبات ي اا 
وأقرانهم العاديين في تذكر هذا النوع من المهام . 


م 


توچ لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ( قراءة»حساب ) عيوب خاصة 
بالتشفير الصوتي للمُثيرات مقارنة بأقرانهم العاديينء ويمكن القول بأن نتائج هذه 
الدراسة قد كشفت عن ضعف الذاكرة قصيرة المدى لدى التلاميد دوي صعو بات 
التعلْم » وأن ذلك يرجع إلي عيوب عملية التشفير لدى هؤلاء التلاميذ. 
*دراسة کارول .س $ ٥3٣01۰‏ (1984): 
عنوان الدراسة : ادراسة أكثر تحديدا حول جزئية لغوية بسيطة تقليد الجمل 
sentences imitation‏ لد أطفال الروضة الأكثر احتمالا لصعوبات التعطم 
)ینم A)‏ تم المقارنة فی هذه الدراسة من خلال تطبيق اختبار C€C4۲۲0W‏ 
Elicited language‏ . 
العينة: من أطفال الروضة تم تحديدهم على أنهما أكثر أحتمالا لصعوبات التعلم 
الأدوات المستخدمة: اختبار سولسون للذكاء وكذلك اختبار فرز مبدئى » فى هذه 
الدراسة تم مقارنة مهارات تقليد الجمل مع عينة اخرى من الأطفال المتكافئين معهم 
فى السن والجنس ولكنهم من غير ذوي صعوبات التعلم. 
نتائج الدراسة:وجود فروق دالة بين المجمو عتين فى عدد الاخطاء الكلى وكذلك 
فى القدرة على تقليد الصفات وحروف العطف والأسماء والأفعال وقد تم مناقشة 
تلك النتائج في ضوء القصور في التجهيز المرتبط بالتعقيد اللغوي. 
wl‏ تشر .م :J.M + (1985) Fletcher‏ 
عنوان الدراسة_ : 'الفروق بين التلاميذ ذوي صعوبات التعلم والتلاميذ العاديين 
في القدرة علي تذكر المثيرات اللفظية › غير اللفظية باستخدام الانتباه 
الإنتقائي'. 
العينة: مكونة من أربع مجموعات » المجموعة الأولي تتكون من تلاميذ ذوي 
صعوبات تعلم القراءة والتهجي )١ ٠(‏ نلاميذ . المجموعة الثانية تتككون من 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في القراءة والتهجي والحساب وعددها )٠١(‏ 
تلاميذ أما المجمو عة الثالثة فتتكون من التلاميذ ذوي صعوبات تعلم في الحساب 
وعددها (۱۳) تلمیذ »وقد تم اختبار عينة من التلاميذ العاديين قوامها )١١(‏ 
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تلميذء وقد بلغ متوسط أعمار عينة الدراسة )١١(‏ سنة من اللذين يتميزون 
بمستوي ذکاء متوسط طبقا لتقدير اختبار وكسلر لذكاء الأطفال. 
الأدو ات المستخدمة: اختبار وكسلر لذكاء الأطفال. 
نتائج الدراسة: أن القدرة علي التذكر قصير المدي للمثيرا ت اللفظية وغير 
اللفظية تتأثر بنوع الصعوبة الأكاديمية التي يعاني منها التلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم »وهي نتيجة تلقي الضوء علي أن ضعف الذاكرة قصيرة المدي يرتبط 
بصعوبات التعلم. 

دراسة يوپ < Halliec¥oupp alk‏ )1987): 
عنوان الدراسة: ' أهمية حاستي السمع والبصر في إدراك بداية تعلم القراءة ' 
من برنامج بیاجیه ومنتسوري 
العينة : تكونت من ٠١‏ طفلا من أطفال الروضة. 
الأدوات المستخدمة: "اختبار خاص بأنشطة للتمييز السمعي والببصري '› 
قائمة كلمات للتعلم (تعليم صوتي). 
نتائج الدراسة: توصلت النتائج إلي إتفاق كل من برنامجي بياجيه و برنامج 
منتسوري علي أهمية توافر مثيرات تربوية لإحداث التمييز السمعي والبصرني 
بصفة خاصة وأحداث النمو بصفة عامة وإن الأطفال الذين تتوفر لديهم القدرة 
علي التمييز السمعي والبصري يكونوا أنجح من غيرهم في إدراك الكلمات. 
ل اسة ألتون ۸1٤٥١‏ (1988): 
عنوان الدراسة : 'التعرف على صعوبات التعلم لدى أطفال ما قبل المدرسة 
الإبتدائية" . 
العينة تكونت العينة من )٤١(‏ طفلا › تم إعادة تقييم )١١(‏ منهم مرة واحدة 
خلال العام الدراسى وتم تقييم )٦(‏ منهم مرتين خلال العام الدراسى تراوحت 
اعمار هؤلا الأطفال بين )٥:۳(‏ سنوات واستمر ملاحظاتهم من جانب المعلمين 
لفترات تراوحت بين (۳) إلي (۷) سنوات تالية . 


eniye 


الأدو ات المستخدمة: التقارير التشخيصية» والمعيار الذى اعتمدت عليه تلك 
الدراسة فى اعتبار الطفل ذو صعوبة تعلم من عدمه هو ظهور(0٠**)‏ من 
الخصائص السلوكية للأطفال ذوي صعوبات التعلم لديه. 
نتائج الدراسة: توصلت الدراسة إلي إن أكثر الخصائص شيوعا لدى أطفال ما 
قبل الدراسة هى اضطرابات اللغة بشقيها الارسالي والاستقبالي » وكذلك 
صعوبات التآزر الحركى ٠‏ وأيضا قضور سعة الانتباه » وقد وجد أن 
اضطر ابات الحركة الزائدة أكثر شيوعا لدى الأطفال الملتحقين ببرامج خاصة 
لذوي صعوبات التعلم » بينما لوحظ إنخفاض اضطرابات اللغة لديهم . 
كذلك لو حظ أن أكثر الخصائص استمرارية لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم 
هى قصور سعة الانتباه والحركة الزائدة » وكذلك إن متغيرات معينة مثل سن 
الطفل وما إذا كان الطفل ملتحقاً ببرنامج خاص لذوي صعوبات التعلم تؤثر 
بشكل كبير فى ظهور كم وكيف الخصائص السلوكية لذوي صعوبات التعلم كما 
و صت الدراسة بضرورة الاهتمام بالجوانب السلوكية والتوافقية إلي جاب 
صعوبات التعلم . 
دراسة روبرتو R0 be0‏ (1988): 
عنوان الدراسة :"مدى ملائمة مقاييس تقدير سلوك التلاميذ من جانسب 
المعلمين للتشخيص المبكر لصعوبات التعلم فى القراءة لدى أطفال الروضة"' 
العینة )۸٥۹(‏ طفلا منهم )٤١۹(‏ اناث و )٤۲۰(‏ ذكزر تراوحت أعمارهم بين 
)٠١(‏ إلي )۹٩(‏ شهر. 
الأدو ات المستخدمة: مقاييس التقدير لقياس ستة قدرات( هى التفكير المنطقسى 
memory speed jıكرتll Ãعرwوy reasoning‏ والعلاقات المكانية والرقمية 
«spatial and number‏ والمهارات النفسحركية »› والفهم اللفظضى › والفهم 
التعبيرى ) . 
نتائج الدراسة : إن مقاييس تقدير سلوك التلاميذ فى رياض الأطفال ليست 
متحيزة ثقافياً » وبالتالي يمكن الاعتماد عليها فى ثقافات مختلفة » لم يقت صر 


ر 


| 


الاهتمام بالأطفال ذوي صعوبات التعلم من قبل التربويين أو الباحثين فى مجال 
علم النفس والتعلم فقط بل أهتم الباحثين بمجال علم النفس العصبى. 

ل اس سكوف Minskoff‏ )1989): 

عنوان الد اسة : 'الخصائص المعرفية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم علي مهام 
الانتباه والاستدلال > الذاكرة » القراءة › التهجي › الحساب" وكانت الدراسة 
الأولي من نوعها التي تجمع بين الانتباه والذاكرة وهما من الصعوبات النمائية. 
نتائج الد اسة: توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها أن التلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم أكثر قابلية لتشتت الانتباه و انخفاض درجاتهم علي مقاييس القراءة 
والتهجي والحساب كما أن لديهم قصور في سعة الذاكرة. 

:)1991( ›Pa) rica دراسة باترشيا‎ ٠ 

عنوان الد اسة: 'دراسة أكثر تحديدا فى فرز صعوبات التعلم »وكدذلك التعرف 
على الأطفال الأكثر قابلية لان یکون لدیهم صعوبات تعلم )یام ٩٤‏ فى سن ما 
قبل الدر اسة" كذلك استهدفت دراسته التعرف على الإجراءات التشخيصية 
والأدوات الأكثر ملائمة للتعرف على ذوي صعوبات التعلم . 

العينة: تكونت عينة الدراسة من )١١(‏ طفل اعمارهم من )١ : ٤(‏ سنوات تم 
تحديدها مسبقا على أنهم ذوي صعوبات تعلم وقصور لغوى حاد. 

الأدو ات المستخدمة: تم تطبيق الأدوات التشخيصية التالية عليهم: 

ا جداول المؤاشرات النمائية التقيمية لجوانب النمو المختلفة مثل النمو 
الحركى ونمو المفاهيم › والنمو اللغوى. 

۲ اختبار woodcock Jلoط s01‏ للقدر ة المعرفية من أجل تقييم تجهبز 
المعلومات لديهم . 

۳ اختبار للقدرة الحسابية و قدرة الطفل على القراءة . 

نتائج الدراسة : توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها إن نسبة %۸٠‏ فأكثر من 
الأطفال فى سن ما قبل الدراسة يمكن ترشيحهم لبرامج تعليمية خاصة › كذلك 


e 


توصلت الدراسة إلي ان هناك تحسن وزيادة فى وعى المدرسين بالمؤشرات 
الدالة على صعوبات التعلم. 
دراسة شیماء الدیاسطی‌(۹۹۱١۱)‏ : 
عنوان الدراسة: (أثر برنامج لتنمية الإدراك السمعي والبصري علي الاستعاد 
للقراءة لدي أطفال الحضانة) 
العينة: تكونت العينة من ٠٠١‏ طفل تتراوح أعمارهم من )٦-٤(‏ سنوات من 
حضانتين وتم تقسيمهم مجموعتين (تجريبية» ومجموعة ضابطة ) واستمر 
البرنامج شهرين كاملين. 
الأدو ات المستخدمة: اختبار 'رسم الرجل لجود أنف - هاريس " واستمارة 
جمع البيانات عن الحالة الاقتصادية والثقافية للأسرة 'برنامج لتنمية الإدراك 
السمعي والإدراك البصري ' 
نتائج الدراسة: وجود فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث في مدي 
الاستعداد للقراءة في مر ما فن الدره لحا الات ٠‏ و ملت أبضا 
إلي وجود علاقة إيجابية بين مستوي الاستعداد للقراءة وبين سن الطفل ونضج 
حواسه مما يدل علي ارتباط بين نضج الحو'س السمعي والبصري للاستعداد 
للقراءة لأطفال ما قبل المدرسة. 
دراسة سعید دبیس :)۱۹۹٤(‏ 
عنوان الدراسة: ' دراسة المظاهر السلوكية المميزة لصعوبات التعلم النمائية 
وعلاقتها ببعض المتغيرات" منها الجنس والصف الدراسي وحجم الأسرة 
والترتيب الميلادي ومستوي تعليم الأب. 
العينة: تكونت العينة من (۱۳۹) طفلا منهم )١١١(‏ من الإناث › (۲۸) ممن 
الذكور الذين يعانون من صعوبات في التعلم في الصفوف ( الأولي» الثائيةء 
الثالثة) . 
الأدو ات المستخدمة : أستخدمت الدراسة اختبار الذكاء المصور إعداد أحمد 
صالح (۱۹۷۸) › ومقياس تقدير السلوك إعداد مايكلبست .)۱۹۸١(‏ 


ت 


الفصل لااك ۸۹ س س 


نتائج الد اسة : 

توصلت النتائج إلي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث 
الذين يعانون من صعوبات التعلم في المظاهر السلوكية المميزة لصعوبات التعلم 
بأبعادها الآتيه : الإدراك السمعي > اللغة المنطوقة › والتوجه والتناسق الحركي 
و الشخصي› عدم وجود فروق بين الصفوف الدراسية الثلائثة وذلك لكل بعد من 
أبعاد المظاهر السلوكية » كما أظهرت أيضا عدم وجود فروق دالة ا ا 
أطفال الأسر الصغيرة والمتوسطة والكبيرة حيث أن أسباب صعوبات التعلم 
وراثية في المقام الأول » أشارت النتائج أيضا أنه لا توجد فروق اجا 
بين ترتيب الأطفال المتقدم (من الأول إلي الثالث) وترتيب الأطفال (من الرابع 
إلي السادس ) وتر تيب الأطفال المتأخر (من السابع فأكثر) في كل أبعاد المظاهر 
السلوكية لدي الأطفال ذوي صعوبات التعلم حيث أن جميعهم لا يجدون صعوبة 
في النجاح في الصفوف المبكرة في المرحلة الإبتدائية بما فيهم ممن يعانون من 
صعوبات نمائية . 

كما أن صعوبات التعلم الأكاديمية لا تظهر بوضوح إلا في الصفوف المتقدمةء 
كما أكدت النتائج أن هناك فروق دالة بين مستوي الأب والأم والمظاه 
السلوكية المميزة لصعوبات التعلم النمائية لدي المرحلة الإبتدائية » وهذا يعني أن 
كلما تقدم الأب »› والأم في التعليم كلما زادت قتهم وازداد اهتمامهم بأبنائه. 

۵ دراسة فرنسیس ء٥c٤,ط‏ ھ٣۴‏ (1994): 

عنو ان الدراسة : "التنبؤ بصعوبات التعلم والقدرة على القراءة من خلال مهام 
تجهيز المعلومات لدى الأطفال قبل المدرسة الإبتدائية' 

العينة: تكونت العينة من ۷ طفل من ذوي صعوبات التعلم › (۲۷) طفل دوي 
التحصيل العادى كمجموعة ضابطة › قدمت لهم (۷) مهام معرفية وتم متابعة 
هو لاء الأطفال لمدة ثلاث سنوات متتالية. 

نتائج الدراسة :توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها ان )%۷٤(‏ من عينة الأطفال 
ذوي صعوبات التعلم و (%۷۸) من عينة الأطفال العاديين صففوا بشكل 


صحیح » كذلك لو حظ انخفاض أداء مجموعة الأطفال ذوي صعوبات التعلم فى 
اربع مهام معرفيةء أن أفضل منبئات لصعوبات التعلم فى مرحلة ما قبل 
المدرسة الإبتدائية هى تلك المهام التى تعتمد على تقييم القدرة اللغوية واللفظية . 
م دراسة باک ,lSرJg Carol «Baker‏ )1995): 

عنوان الدراسة_:'مدي فاعلية اختبار رتيان المسحي للأفيزيا للتعرف علي 
الأطفال ذوي صعوبات التعلم' 

العبنة مجموعة من الأطفال ذوي صعوبات التعلم وذوي التحصيل المنخفض 
ومجموعة أخري من الأطفال العاديين. 

الأدوات : -١‏ اختبار لقياس الفهم القرائي »› الاستهجاء › الحساب. 
نتائچ الدراسة :توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها أن الطلاب ذوي صعوبات 
التعلم يقعون في أخطاء أكثر من المجموعات الأخري في الفهم القرائي 
و الحساب كما أنهم يظهرون اضطراب وظيفي من خفيف إلي متوسط في التقييم 
النيوروسيكکولوجي. 
ه دراسة نبیل السید حسن (۱۹۹۷): 

عنو ان الدراسة:: 'أثر التعلم البيئي علي سسعوبات التعلم لدي الأطفال في 
مرحلة ما قبل المدرسة' 

العينة : تكونت العينة من )٠٦۸(‏ من الأطفال ذوي صعوبات التعلم في 
مرحلة ما قبل المدرسة » ۷١‏ طفل من العاديين 

الأدو ات المستخدمة:٠-‏ مقياس عمليات التعلم البيئي -۲١‏ اختبار بياجيه 
۳- اختبار تذكر الأشكال 

نتائج الدراسة:_ توصات الدراسة إلي وجود فروق دالة إحصائيا بين أطفال 
الحضر ذوي صعوبات التعلم وأطفال الريف ذوي صعوبات التعلم فى مجمو ع 
عو امل الانتباه وتوافقهم لصالح أطفال الحضر ذوي صعوبات التعلم 


افطل لاال ۸ س س ججج 


- كذلك إتضح من نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائيا بين الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم > والأطفال العاديين على المقاييس الخاصة بكل من متغيرات 
الانتباه والتوافق › والتذكر البصرى. 

دراسة هاي مث Highsmith‏ )1997( : 
عنوان الدراسة: 'تقديم برنامج كمبيوتر للأطفال يعمل علي تنمية مهاراتهم 
البصرية والسمعية_التي تؤئثر علي اهتماماتهم ِ 
ويتألف البرنامج من ١‏ جلسة تصل الواحدة منها أسبوع وتناولت تلك الجلسات 
معرفة الكلمات » ومقارنة الصفات › والألوان › والأرقام › والقيام بالعد › 
وإدراك الأشكال » وإدراك الأشكال » ومعرفة الحروف ٠‏ والإدراك الجيد 
للحروف » والأصوات » والقراءة › والتحدث. 
العينة: تكونت العينة من مجموعة من الأطفال من سن ٦-۲‏ سنوات. 
نتائج الدراسة:_ توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها حدوث تحسن في المهارات 
السابقة التي تعد بمثابة المهارات الأكاديمية لدي هوؤلاء الأطفال. 
٠‏ دراسة لومباردينو وآخرون Lombardino ,et a|‏ )1999( : 
عنوان الد اسة: 'أداة الفحص المبكر للقراءة وسيلة للتعرف على أطفال مسا 
قبل المدرسة المعرضين لخطر صعوبة القراءة " ٠‏ و تهدف هذه الدراسة إلي 
إمداد معالجى اللغة والكلام والتربويين العاملين فى مجال التدخل المبكر بطريقة 
يمكن من خلالها التعرف على أطفال ما قبل المدرسة المعرضين لخطر الفشل 
القرائى . 
العينة: تكونت العينة من ( ٠٤١‏ ) من الأطفال فى نهاية مرحلة ما قبل 
المدرسة تتراوح أعمارهم الزمنية بين ( ٦ - ٥‏ ) سنوات 
الأدو ات المستخدمة :أداة الفحص المبكر للقراءة »> وهى تتضمن أبعاد لمهارة 
القراءة والفهم القرائى والتعرف على الحروف 
نتائج الدراسة :فاعلية أداة الفحص المبكر للقراءة فى قياس الاستعداد القرائسى 
»ارتباط مهارة القراءة بعدة متغيرات منها الفهم القرائى والتعرف على الحروف. 


ه دراسة باسنجر وآخرون :)2000(Pass¢nger e.4‏ 
عنوان الد اسة: 'توجد علاقة بين الوعي الفونولوجي والذاكرة وبين قدرة 


الأطفال علي القراءة المبكرة والتهجي المبكر وذلك خلال العام الأول من 
المدرسة الإبتدائية" . 
العينة_: 6 طف ارو 

نتائج الدراسة : توصلت الدراسة إلي نتائح أهمها أن الأطفال المعرضين لخطر 
صعوبات التعلم أكثرأنخفاضا في مهارات الوعي الفونولوجي والذاكرة »وأكشر 
شعورا بالوحدة أوالعزلة › وأقل ثفة بالنفس . 
ه دراسة لطفى عبد الباسط إبراهيم :)٠١٠٠١(‏ 
عنوان الدراسة 'دراسة بعض مسببات اضطراب التجهيز لدي صعوبات التعلم 
العينة: تكونت العينة من )١١(‏ تلميذ من ذوي صعوبات الحساب › و(١١)‏ 
تلميذ من دوي صعوبات القراءة » طلاب عاديين وتم اختبارهم علي مهام 
(الذاكرة العاملة اللفظية » الإدراك البصري › مهمة الانتباه الإنتقائي ) 
نتائج الدراسة: توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها وجود فرق بين صعوبات 
التعلم (في الحساب » والقراءة) لصالح العاديين › كما وجدت فرق دالة بين ذوي 
فوا 0 والعاديين في الانتباه الإنتقائي ت الغادشن: 


عنوان الدراسة :' الاكتشاف والتدخل المبكر لصغار الأطفال ذوي صعوبات 
تعلم (القراءة)" » وهدفت الدراسة إلي التعرف على صعوبات القراءة التسى 
تو اجه الأطفال ذوي صعوبات التعلم » ومحاولة التدخل المبككر لحل تلك 
الصعو بات . 

العينة : تكونت العينة من المرحلة الثانية لرياض الأطفال. 

نتائج الدراسة : توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها أن صعوبة القراءة التسى 
يعانى منها الأطفال ذوي صعوبات تعلم القراءة تؤثر على الذاكرة العاملة وعلى 


فهم المادة المقرو ءة 
ت 


دراسة و illسكآy Walanski‏ )۰1( : 

عنوان الدراسة:" استخدام أساليب الملاحظة أثناء اللعب في التعرف علي أطفال 
ما قبل المدرسة والمعرضين لخطر صعوبات التعلم 

العينة :تكونت من ٠٠١‏ طفل وطفلة تراوحت أعمارهم مابين )١ -٤(‏ سنوات 
الأدوات المستخدمة: استبانة ملاحظة اللعب › مقياس بيبودي رلهطهء۲ 
المصور المعدل للمفردات اللغوية › قائمة التعرف علي الأطفال المعرضصين 
لخطر الأصابة بصعوبات التعلم. 

نتائج الدراسة : توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها أن الأطفال المعرضين لخطر 
صعوبات التعلم يظهرون بعض السلوكيات أثناء اللعب » مثل الانشغال بالسلوك 
غير الوظيفي » وسلوك المتفرج الذي لا يشترك في اللعب» واللعب المنعزل ؛ 
كما أن هؤلاء الأطفال يقضون وقتاً قصيرا في اللعب الذي يتطلب تعاون الأقران 
» ويعانون من صعوبات في التواصل اللفظي مع أقرانهم أثناء اللعب. 


۾ 


عنوان الدراسة :'تقييم الطفل عند عمر الخامسة كمؤشر لصعوبات التعلم فى 
المدرسة"' 

تهدف هذه الدراسة إلي تقييم الطفل عند عمر ( ° ) سذوات كمؤشر علسى 
صعوبات التعلم فى المراحل اللاحقة وعند التحاقه بالمدرسة 

العينة : تكونت العينة من أطفال الروضة ممن يبلغ عمرهم (* ) سنوات . 
نتائج الدراسة: توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها أن التقييمات الخاصة بأطفال 
الخامسة من عمرهم تلعب دورا هاما فى التوصل المبكر إلي الصعوبات 
الخاصة بالتعلم عند الطفل منذ ظهور المؤشرات الأولى ففى مراكز صحة الطفل 
العامة يقوم المتخصصين بتفييم المستوى النفسى ونموه لدى الطفل فى أربع 


ا ت 
ك المهارات النفسحركية. | me‏ المهارات الإدراكية 1 


م 


الفصل الثالث 


:( ‘¦ ) Morganelli, M jaلilجرgم دراس‎ 

عنوان الدراسة :العلاقة بين صعوبات الانتباه فى ما قبل المدرسة ومهارات 
التفاعل الاجتماعى والسلوك السائد فى الصف الثانى ٠‏ 

هدف الدراسة: هدفت الدراسة إلي فحص العلاقة بين الصعوبات المتعلقة 
بالانتباه ومهارات التفاعل الاجتماعى لدى أطفال ما قبل المدرسة › وتعتبر هذه 
وال الماد اا ن امن اهم الصعربات نظر ا ات ار 
الصعوبات ااا 

العينة : تكونت العينة من ( ۲۹ ) طفلا من ذوي صعوبات الانتباه › ( ۲۹ ) 
ا من الان ف الصف الات من الروضة + وامت دت قالطال 


وفحصهم حتى سن السابعة للكشف عن مدى الكفاءة الاجتماعية . 

نتائج الدراسة: توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها أن الأطفال ذوي الصعوبات 
فى الانتباه لديهم قصور فى المهارات الاجتماعية هذا بالإضافة إلي انخفاض 
مستواههم التعليمى فى المراحل اللاحقة مقارنة بأقرانهم العاديين. 
ه دراسة رحاب صالح محمد برغوث )۲۰٠۲(‏ : 

عنوان الدراسة: 'برنامج أنشطة مقترح لننمية بعمض مهارات الاستعاد 
للقراءة والكتابة للأطفال ذوي صعوبات التعلم بمرحلة رياض الأطفال' 
العينة: تكونت العينة من ۲۲ طفل من الذكور والإناث يتمتعون بنسب ذكاء 
عادية بمرحلة الروضة. 
الأدوات : مقياس خاص بقياس مهارات الاستعداد للقراءة والكتابة من خلال 
تنمية المهارات النمائية للتمييز البصري ٠‏ السمعي والتعبير الشفوي للطفل من 
ذوي صعوبات التعلم (إعداد الباحثة). 
نتائج الدراسة : توصلت الدراسة إلي أهمها أنه تحقق فرض الدراسة الرئيسي 
وذلك بوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم بمرحلة الروضة قبل وبعد تطبيق البرنامج المقتقرح لصالح 


القياس البعدي. 
0 


سسس الفصل الثالت 


(2002) Lowenthal. B ب‎ Jil ةwlرı‎ 

عنوان الدراسة : 'تحديد أهم الخصائص المميزة لأولئك الأطفال الذين يتوقع 
منهم أن يعانوا من مشكلات في التعلم عندما يلتحقون بالمدرسة' 

العينة: تكونت العينة من ٥۷١(‏ ) طفلا. 

نتائج الدراسة: ١‏ - توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها -١‏ أن هناك خصائص 
ترتبط بالجانب التكيفي › والجانب الحركي » التواصل › والجانب المعرفي 

۲- أن أهم الخصائص المميزة لصعوبات التعلم أو الدالة عليها في مرحلة 
الروضة التأخر في اكتساب اللغة والتخاطب» وتأخر التناول السمعي للمثيرات. 
٠‏ دراسة السيد عبد الحميد سليمان(١۳١٠١٠):‏ 

عنوان الدراسة:" فاعلية برنامج علاجي في علاج صعوبات الإدراك البصري 
لدي الأطفال ذوي صعوبات التعلم في القراءة' 

العينة: تكونت العينة من (۹۷) تلميذ من تلاميذ الصف الثالث الإبتدائي 

الأدوات المستخدمة : -١‏ اختبار القراءة الصامتة ۲- اختبار الذكاء المصور 
-٤‏ اختبار وكسلر لذكاء الأطفال المعدل -١‏ أدوات خاصة بتشخيص وعلاج 
صعوبات الإدراك البصري . 

نتائج الدراسة_: توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها وجود فروق بين القياس 
القبلي والبعدي للعينة التجريبية والعينة الضابطة في الإدراك البسصري ككل 
لصالح العينة التجريبية › فعالية برنامج الدراسة في علاج القصور في الإدراك 
البصري ككل ومهاراته الفرعية لدي تلاميذ صعوبات التعلم . 

دراسة وردون ا, wordon‏ ( +9 ): 

عنوان الدراسة :التفاعلات الاجتماعية ومهارات الإدراك الاجتماعى لدى أطفال 
ها قل المدر ةة" 

هدفت الدراسة إلي التعرف على المهارات والتفاعلات الاجتماعية لدى أطفال ما 
قبل المدرسة ذوي صعوبات التعلم » وذلك من خلال ثلاثة أبعاد وهى : 

. جماعة الأقران» ۲ ) المعلمين» ۳ ) الآباء‎ )١ 


الفصل الثالثف 


العينة :تكونت العينة من( ٤١١‏ ) طفلا من أطفال الروضة العاديين والأطفال 
ذوي صعوبات التعلم ممن تراوحت أعمارهم ما بین ( ٦ - ٤‏ ) سنوات. 
نتائج الدراسة:توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها أن الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم حصلوا على درجات ضعيفة فى المهارات والتفاعلات الاجتماعية » هدا 
بالإضافة إلي أن الأطفال ذوي الصعوبات أكثر عدوانية مع اقرانهم وأن البنات 
أكثر عدو انية من البنين وذلك مقارنة بالأطفال العاديين. 

: ) ۲٠٠٠١ ( دراسة عادل عبد الله محمد‎ ٠ 

عنوان الدراسة: 'النمو العقلى المعرفى لأطفال الروضة ذوي قصور 
المهارات قبل الأكاديمية كمؤشر لصعوبات التعلم ' 
هدفت الدراسة إلي التعرف على مستوى النمو العقلى المعرفى لأطفال الروضة 
المعرضين لخطر صعوبات التعلم أى ممن يبدون مؤشرات تدل على احتمال 
تعرضهم لصعوبات التعلم اللاحقةء وذلك قياسا بأقرانهم العاديين فى ضوء 
نظرية النمو العقلى المعرفى عند جان بياجيه » للتعرف على ما يمكن أن يكون 
بين أطفال الروضة ممن يعانون من أنماط مختلفة من القصور فى مهاراتهم قبل 
الأكاديمية من فروق تتعلق بمستوى نموهم العقلى المعرفى . 
العينة: تكونت العينة من ( ٠١‏ ) طفل من الذكور بالسنة الثانية بالروضة وقد 
قسمت إلي ثلاث مجموعات » المجموعة الأولى )٠١(‏ أطفال ممن يعانون من 
قصور في مهاراتهم قبل الأكاديمية الخاصة بالإدراك الفنولوجى والتعرف على 
الحروف الهجائية » وتضم المجموعة الثانية ( ٠١‏ ) أطفال آخرون يعانون من 
قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية الخاصة بالتعرف على الأرقام والأشكال › 
بينما تضم المجموعة الثالثة 
)٠١(‏ أطفال من أطفال الروضة العاديين . ويشترط فى المجموعات التلاثة ألا 
يعانى الأطفال من أى مشكلات سلوكية أو أى إعاقات عقفلية أو حسية أو غيرها. 
الأدوات االمستخدمة :_مقياس ستانفورد بينيه › استمارة المستوى الاجتماعى 
الاقنصادى الثقافى ( إعداد : محمد بيومى ۲٠٠٠۲‏ ) › اختبار المسح 


٢ 


النیورولوجی السریع (إعداد : مارجریت موشی وآخرون › ۱۹۹۹ )» اختبار 
النمو العقلى للأطفال » بطارية اختبارات لبعض مهارات قبل الأكاديمية لاطفال 
الروضة كمؤشر لصعوبات التعلم . ( إعداد : الباحث ) 

نتائح الدراسة: توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها وجود فروق دالة عند )٠.١١(‏ 
بين المجموعة الثالثة ( العاديين ) من ناحية وكل من المجموعتين الأولى والثانية 
كل على حدة فى مستوى النمو العقلى المعرفى لصالح المجموعة الثالنه فى 
الحالتين . 

وإن أطفال المجموعة الأولى والثائية لا توجد فروق دالة إحصائيا بينهما ويعدون 
فى المرحلة الفرعية الأولى ( ما قبل الفكر الإدراكى ) › أما المجموعة التثالتة 
( الأطفال العاديين ) فإنهم يعدون فى المرحلة الفرعية الثانية ( مرحلة التفكير 
الحدسى). 

دراسة نسرين عبد الرازق عمر_( ۲٠٠٠١‏ ): 

عنوان الدراسة:'فاعلية برنامج إرشادى سلوكى فى التغفب على بض 
صعوبات التعلم لدى عينة من الأطفال' 

هدفت الدراسة إلي التعرف علي القصور فى نمو الإدراك لدى أطفال ما قبل 
المدرسة لخفض مستوى صعوبات التعلم لديهم مع استخدام فنية من فنيات العلاج 
السلوكى والإقتصاد الرمزى» محاولة وضع برنامج إرشادى سلوكى لتحسين 
فعالية المهارات الإدراكية لدوي صعوبات التعلم باستخدام وسائل تساعد علسى 
تنمية قدراتهم الإدراكية. 

العينة: تكونت العينة من ٠١‏ طفل من ذوي صعوبات التعلم › تتراوح أعمارهم 
بین ( )٦ : ٤‏ سنوات > ونسبة ذكائهم بين ( ٠١ - ۹١‏ ) من مدرسة 


( هابى ورلد ) بمدينة نصر . 


س 
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الأدوات المستخدمة: 
-١‏ اختبار رسم الرجل . ( لجودانف هاريس ) 
۲~ مقیاس الكشف المبكر عن صعوبات التعلم . ( إعداد:أحمد أحمد عواد) 
-٣‏ استمارة بيانات الطفل . ( إعداد : ضحى عبد البديع ) . 
-٤‏ مقياس المهارات الإدراكية الحس حركية . ( إعداد : أشواق صيام ) . 
ه٥-‏ برنامج إرشاد سلوكى لتنمية المهارات الإدراكية الححس حركية 
( إعداد : الباحثة) 
نتائج الدراسة؛ توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها أنه توجد فروق دالة بين 
متو سطات درجات أطفال المجموعة التجريبية فى الأداء على المقیاس الإدراکى 
الحس حركى قبل تقديم البرنامج عنه بعد البرنامج لصالح القياس البعدى. 
ه توجد فروق دالة بين متوسطات درجات أطفال المجموعة التجريبية ودرجات 
أطفال المجمو عة الضابطة فى الأداء على المقياس الإدراكى الحس حركى بعد 
تقديم البرنامج لصالح المجموعة التجريبية . 
8 عدم وجود فروق دالة بين متوسطات أطفال المجمو عة التجريبية فى 
القياسين البعدى والتتبعى بعد مرور شهر من التطبيق البعدى . 
دراسة محمود محمد طنطاوی ( ۲۰٠۰١‏ ): 
عنوان الدراسة: 'فاعلية برنامج للتدخل المبكر فى علاج بعض صعوبات التعلم 
النمائية لدى أطفال ما قبل المدرسة ' 
تهدف الدراسة إلي معرفة أثر برنامج التدخل المبكر على بععمض صعوبات 
التعلم النمائية ( الانتباه > والإدراك > والتذكر ) لدى عينة من أطفال ما قبل 
المدرسة ذوي صعوبات التعلم النمائيةء 
العبنة :تكونت عينة الدراسة من ( ٠١‏ ) طفلا وطفلة من أطفال ما قبل المدرسة 
ذوي صعوبات التعلم ( الانتباه » والإدراك › والتذكر ) تم تقسيمهم إلي 
مجموعتين أحدهما تجريبية وتضم ( ٠١‏ ) أطفال › والأخرى ضابطة وتضم 
( ۱۰ ) أطفال » ترواحت أعمار هم الزمنية بین ٦,٦ - ٥,۸(‏ ) سنوات . 
۹۸ 


س الفصل الال ree‏ 


الأدو أت الف دة اختار رس الرخل سكاع( اعدا واف 
هاریس)»مقیاس السلوك التكيفى للأطفال ( إعداد : عبد العزيز الشخص ٠‏ 
٨۸‏ )٬مقياس‏ المستوى الاجتماعى الاقتصادى للاسرة .) إعداد : عبد العزيز 
الشخص › ۱۹۹۸ ) قائمة الكشف المبكر عن صعوبات التعلم النمائية لدى 
الأطفال فى مرحلة ما قبل المدرسة.( إعداد OEE‏ 
مقیاس تشخيص صعوبات التعلم النمائية لدى أطفال ما قبل المدرسة .( إعداد : 
الباحث ) برنامج التدخل المبكر ( أغداد الباحت:) 

نتائج الدراسة: توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها فاعلية برنامج التدخل المبكر 
المستخدم فى علاج صعوبات التعلم النمائية ( الانتباه » والإدراك › والتذكر ) 
لدى أطفال ما قبل المدرسة ذوي صعوبات التعلم. 

: )۲٠٠١۷( دراسة عادل عبد الله‎ ٠ 

عنوان الدراسة :افعالية برنامج تدريبي للتدخل المبككر في تنمية الوعي 
الصوتي لأطفال الروضة المعرضين لخطر صعوبات التعلم وأثره علي مستوي 
النمو اللغوي ومستواهم اللاحق في اللغة العربية 'دراسة تتبعية ' 

تهدف ادراسة إلي الاكتشاف المبكر لصعوبات التعلم بين أطفال الروضة وتقديم 
برنامج للتدخل المبكر يقوم علي تعليم مهارة الوعي الصوتي أو الفونولوجي 
واختبار ذلك علي مستوي النمو اللغوي لهؤلاء الأطفال بعد إنقضاء عام كامل. 
العبنة: مجمو عتين متجانستين من الأطفال بالسنة الثائية بالروضة أحدهما 


تجريبية» والأخري ضابطة منهما سبعة يعانون من قصور من وعيهم الصوتي 
كمؤشر لصعوبات التعلم» وآخرون لايعانون من قصور أي مهارة من المهارات 
ما قبل الأكاديمية التي تستخدم كمؤشرات لصعوبات التعلم اللاحقة. 

الأدوات المستخدمة: -١‏ اختبار ستانفورد بينيه (الصورة الرابعة) تعريسب 
لویس ملیکة (۱۹۹۸) ۲- ألعاب الأطفال إعداد وتقنين الباحث ۳- بطارية 
اختبارات لبعض مهارات ما قبل الأكاديمي لأطفال الروضة كمؤشرات 
لصعوبات التعلم - إعداد / عادل عبد الله -٤ )٠٠٠٠١(‏ مقياس المستوي 


الأجتماعي الأقتصادي الثقافي إعداد / محمد خليل -١ )۲٠٠١(‏ اختبار الممسح 
النيورولوجي السريع - تعريب عبد الوهاب كامل (۱۹۹۹)ء وقد أستخدم المنهج 
التجريبي. 
نتائج الدراسة: وقد توصلت الدراسة إلي نتائج اهمها التأكد من فاعلية 
البرنامح التدريبي للتدخل المبكر في ننمية الوعي الصوتي علي مستوي النمو 
اللغوي وسلوكهم التحصيلي في اللغة العربية في اختبار نهاية الصف الأول 
الإبتدائي » واستمرار التأثير علي هذ المشكلة حتي نهاية الصف الثاني البتدائي. 
دراسة نبلسون (_Nelson‏ 9۷ (: 

عنوان الدراسة: 'اكتساب مفاهيم العلاقة الأساسية لدى الأطفال المعرضون 
لخطر صعوبات التعلم و غير المعرضين 
تهدف الدراسة إلي التحقق من فهم أطفال الروضة للعلاقات الأساسية. 

العبنة : تشكلت عينة الدراسة من أطفال الروضة و أطفال الصف الأول . 
نتائج الدراسة : توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها أن الأطفال المعرضون 
لخطر صعوبات التعلم يظهرون مستوى أقل فى فهم المفاهيم الأساسية وتغيير 
أكثر فى فهمها مقارنة بالأطفال العاديين ٬تختلف‏ الاستراتيجيات المعرفية التشى 
يستخدمها الأطفال لفهم مفاهيم العلاقة الأساسية وفقا للمرحلة ونوع التعلم. 

ه دراسة هدی على سالم ( ۲٠٠۸‏ ): 

عنوان الدراسة: ' فاعلية برنامج فى الحد من القصور اللغوى كمؤشر 
لصعوبات التعلم لدى أطفال الروضة ' 

هدفت الدراسة إلي تحديد أهم جوانب القصور اللغوى ببعديه التععرف علسى 
الحروف الهجائية والوعى الصوتى كمؤشر لصعوبات التعلم لدى أطفال 
الروضةء إعداد برنامج للحد من القصور اللغوى ببعديه التعرف على الحروف 
الهجائية والوعى الصوتى كمؤشر لصعوبات التعلم لدى أطفال الروضة والتحقق 
من فاعليته. 


ت 


الفصل الثالفث 


العينة : تكونت العينة من ( ٠١‏ ) طفلا من الذكور والإناث من أطفال الصف 

الثانى بالروضة ( !! K6-‏ ) 

الأدوات المستخدمة:اختبار رسم الرجل لجودانف هاريس »مقياس المستوى 

الاجتماعى الاقتصادى الثقافى للاسرة .( إعداد : محمد بيومى » ١٠٠٠٠)ءبطارية‏ 

اختبارات المهارات الأكاديمية كمؤشر لصعوبات التعلم لدى أطفال الروضة 

(إعداد : عادل عبد الله » ٠٠٠٠١‏ ) البرنامج ( إعداد : الباحث ). 

نتائج الدراسة : توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها أنه توجد فروق ذات دلالة 

إحصائية بين متوسطى رتب درجات المجموعتين التجريبية والضابطة فى 

القياس القبلي والبعدى لمستوى القصور اللغوى ببعديه لصالح المجموعة 

-١‏ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب المجموعة 
التجريبية فى القياسين البعدى لمستوى القصور اللغوى ببعديه . 
1- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب درجات 

المجموعة الضابطة فى القياسين القبلى والبعدى لمستوى القصور 
اللغوى ومهارة الوعى الصوتى . 

بينما توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطى رتب درجات المجمو عة الضابطة 

للقياسين القبلى والبعدى لمهارة التعرف على الحروف الهجائية 

#دراسة شيماءِ عبد الحمید ( ۲٠٠۹‏ ): 

عنوان الدراسة: 'فاعلية برنامج لأكساب مهارة الإدراك الفونولوجي لأطفال 

الروضة ذوي صعوبات التعلم' 

هدف الدراسة هو التوصل إلي تصميم برنامج لأكساب مهارة الإدراك 

الفونولوجي والتي تتمثل في ( حذف › نجزئة» ضم أو حذف فونيم ) . 

العينة: تكونت العينة من ٠١‏ طفل وطفلة في الصف الثاني ذوي صعوبات 


التعلم ويترواح عمرهم فيما بين )٦ (VY 0 ١١(‏ سنوات. 


: 


الأدو ات المستخدمة: اختبار رسم الرجل لجودأنف-هاريس ومقياس الوعي 

والإدراك الفونولوجي لأطفال الروضة › قائمة صعوبات التعلم لأطفال الروضة. 
نتائج الدراسة_: توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها أنه توجد فروق ذات دلالة 
ن مو سطات درجات أطفال الروضة ذوي صعوبات التعلم في القياس القبلي 
والبعدي في مهارة ) الضمء التجزئةء السجع ¢ الإدراك الفنولوجي ) بعد تطبیق 
البرنامج لصالح القياس البعدي. 


تعقیب علي الد ر اسات السابقة: 

تناولت الدراسات السابقة عدة محاورهي: 

-١‏ دراسات تناولت مقارنة بين صعوبات التعلم والعاديين في الأداء علسي 
اختبار الذكاء من حيث فاعلية بعض المقاييس في التعرف علي 
صعوبات التعلم وتقييمهم والفرز مثل: 

( اختبار ستانفورد بينيه / اختبار رسم الرجل لجود -أنف / اختبار الذكاء 

المصور إعدادا/ أحمد ذكي صالح) وقد أكدت الدراسات أن مقياس 

ستانفورد بينيه الصورة الرابعة من أكثر المقاييس المميزة للتعرف علي 
صعوبات التعلم 

۲- دراسات تناولت الخصائص المماة لخعربات ال و كنت :على ان 
هناك فروق بين العاديين وصعوبات التعلم في تجهيز المعلومات 
والذاكرة» كما أكدت الدراسات علي أن صعوبات التعلم يتصفون 
بضعف في القدرة علي التذكر قصير المدي للمثيرات اللفظية وغير 
اللفظية . 

۳- دراسات تناولت البرامج العلاجيةء» وركزت هذه الدراسات علي دراسة 
صعو بات الإدراك البصري > ومهارات الإدراك السمعي › كما تناولت 
بعض الدراسات إدراك الفونونيميات والذاكرة »وذلك للمساعدة علي 
اكتشاف الأطفال اللذين لديهم صعوبات قراءة. 
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٤‏ دراسات تناولت مشكلة اللغة كأحد العوامل الهامة والأساسية للتعمرف 
علي صعوبات التعلم. 

-٥‏ دراسات تناولت استخدام المقاييس والتقارير التشخيصية فى الكشف عن 
صعوبات التعلم و الخصائص السلوكية والمعرفية الأكثر شيوعا لدى 
أطفال الروضة. 

-٦‏ دراسات تناولت أثر البرامج (برامج تربوية › برامج كمبيوتر) علي 
تنمية بعض المهارات مثل الإدراك الحسي والحركي في سن ما قبل 
المدرسة › والتأكيد علي أهمية توافر مثيرات تربوية لتنمية التمييز 
السمعي والبصري. 

۷- دراسات تناولت مهارات ما قبل القراءة من خلال دراسة أهمية حاستي 
السمع والبصر في إدراك بداية تعلم القراءة » استخدام البرامج 
التدريبية لأكساب مهارة الإدراك الفونولوجي لتنمية مهارات ما قبل 
القراءة. 

۸- دراسات تناولت العلاقة بين صعوبات الانتباه فى ما قبل المدرسة 
ومهارات التفاعل الاجتماعى. 

۹- دراسات تناولت المقارنة بين صعوبات التعلم الأكاديمية والنمائية في 
الخصائص الأكاديمية والسلوكية. 

وبشكل عام تناولت الدراسات الأطفال في مرحلة التعليم الإبتدائي متل 
دراسة يوب » هالي صoup¥ءHaIli‏ (1987) › دراسة ألتون AI‏ 
(1988( > دراسة باترشيا ¡ia‏ )۴› (1991) › دراسة فرنسیس ۴rac¢es‏ 
(1994)» دراسة نبيل السيد حسن (۱۹۹۷)ء دراسة والنسكي أkئمaاWa‏ 
)۲٠١١(‏ » دراسة عادل عبد الله )۲٠٠۷(‏ وهذا دليل علي أن المشكلة ظهرت 
ولم تكتشف بعد » وأن التأكيد علي اكتشاف هذه المشاكل مبكرا يعمل علي الحد 
من تفاقمها بقدر كبير وهذه النتائج بدروها تلقي الضوء علي مشكلة الدراسة 


الحالية. 


ثانبا: دراسات تناولت مقیاس ستانفور د ببنبه والصفحة النفسية 
٠‏ دراسة تبكر وnسائدر| Tuker-Sandra‏ )11 4: 
عنوان الدراسة: 'التحقق من صلاحية (البطارية المختصرة) ستانفورد بينيسه 
الصورة الرابعة فى إعادة تقييم الطلبة ذوي صعوبات التعلم" › وذلك لاختبار 
أثار استخدام بطارية ستانفورد بينيه فى إعادة تقييم الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
> الأدوات: تم استخدام اختبارات بينيه ووکسلر وكوفمان. 
العينة: ٠١‏ طالب لديهم صعوبات تعلم لإعادة تقييمهم > وقد تم طرح حساب 
درجات الذكاء من درجات الأداء الخاصة بكوفمان و درجات الأداء المتوقعة 
على مقياس بينيه ووكسلر لقياس ذكاء الأطفالء وتم استخدام هذه الفروق فى 
الدرجات و مقارنتها لتحديد كفاءة استخدام مقياس بينيه فى إلحاق الطلبه لبرامج 
صعوبات التعلم أيضا. 
نتائج الدراسة_: توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها أنه توجد فروق ذات دلالة 
بين درجات الذكاء على مقياس بينيه ووكسلر فكانت واضحة › إيجابيه 
وملحوظه وذلك أوضح أن مقياس بينيه يظهر كفاءة وصلاحية أعلي فى إعادة 
التقيم من مقياسي كوفمان ووكسلر. ) 
دراسة براون› ¬„ Brow‏ 1991 : 
عنوان الدراسة: 'الصدق التلازمى لمقياس ستانفورد - بينيه الصورة الرابعة 
فى تمييز ثلاث أنماط من ذوي صعوبات التعلم' تم تحديدهم بناءا على التباين 
بين نسب ذكاء وسك 8R‏ اللفظية والعلمية 
العينة_: تكونت العينة من ۴١‏ طالبا من ذويالصعوبات اللغوية السمعية 
(حصلوا على نسب ذكاء لفظية ) (العملية بحوإلي ٠١‏ درجة ) - ۲١‏ طالبا من 
ذوي الصعوبات المكانية حصلوا على نسب ذكاء عملية (اللفظية بحوإلي ٠١‏ 


دز ج )ب ۲۹ طالبا يعانون من صعوبات متعددة. 
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واستخدمت الأساليب الإحصائية التالية: تحليل التباين المتعددء والتحليل 
التمییز ئ ومغامل ارتباط بيرسون: 

نتائج الدراسة_: توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها أنه توجد فروق دالة إحصائيا 
بين المجموعات الثلاثة فى درجات مقياس بينيه من خلال تحليل التباين مما 
يؤكد قدرته التمييزية» فقد كانت الفروق دالة إحصائيا بين المجموعة اللغوية 
السمعية و المجموعة البصرية المكانية فى المقاييس الفرعية اللفظية لصالح 
المجمو عة اللغوية السمعية . الأ أن العلاقات بين الدرجة الكلية لمقياس وسك R۸‏ 
والدرجة المركبة لمقياس بينيه كانت منخفضة . 

وتتميز هذه الدراسة بأتخاذ أتجاه جديد فى تصنيف ذوي صعوبات التعلم إلسي 
فئات من خلال التباين بين القدرات اللفظية والعملية لمقياس وسك ۸ . 

: (1992) Atkinson, et al د اسة أتكنسون‎ 

عنوان الدراسة:' الصدق المحكى للصورة الرابعة من خلال استخدام محك 
أدائی بتطبیق مقیاس لیبز الأدائی ( 11۶5 ) › مقياس فانيلاند للسلوك التکیفی 
(VABS)‏ . 

العينة: تكونت العينة من )۲١(‏ طفلا معاقا وكانت معاملات الإرتباط عالية بين 
الصورة الرابعة ومقياس ( 11۴8S‏ ) : (۷۸.) ومعامل الإرتباط بين الصورة 
الرابعة ومقياس فايلاند (۷485) و ( )٠, ۷١‏ 

نتائج الدراسة_: توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها تمتع الصورة الرابعة بقدر 
كبير من الصدق المحكى. 

:_)1993 ( €avagوا,‎ e). | دراسة كافجال‎ ٠ 

عنوان الدراسة: ( امعرفة مدى علاقة مقياس وكسلر الصورة الثالثة المعدلة 
(SC11آW‏ والصورة الرابعة من مقياس ستانفورد - بينيه"'). 

العينة_: تكونت العينة من ٠۲‏ طفل بالصف الثالث والرابع والخامس الإبتدائى. 
نتائج الدراسة : توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها أنه توجد معاملات ارتباط 
مرتفعة ودالة فى كل الحالات التى طبقت عليها المقاييس ١اعتبر‏ مقياس وكسلر 


الفصل الثالف 


الثالث صادقا فى درجته الكلية ومقاييسه الفرعية من خلال معاملات الإرتباط 
بالصورة الرابعة من مقياس بينيه . 

:1993. Kliږe¢›‎ e | دراسة "( كلاين وأخرون)‎ ٠ 

عنوان الدراسة :' التعرف على الصدق الظاهرى لمقياس ستانفورد - بينيه 
الصورة الرابعة ومقياس كوفمان التحصيلى ومقياس وسك ۸ وذلك لتصنيف 
ذوي صعوبات التعلم من خلال البروفيلات المعرفية' . 

العينة: تكونت العينة من (١٤٠)تلميذا‏ من تلاميذ المدارس الحكومية » والذين 
أحيلو | للتقييم لإنخفاض درجات تحصيلهم وقد أحتوت العينة على )%۷١(‏ مسن 
الذكور » (%1۹) من الإناث » )%۷١(‏ منهم مدمجين فى فصول التربية 
الخاصة )%1٥(»‏ فى فصول العاديين » وقد حصل )%٤(‏ على نسب ذكاء أقل 
من )۷١(‏ درجة ٠‏ (%۹) فى الفئة البينية » (%۲۹) تحت المتوسط )۸۹-۸٠(‏ 
) متوسطین (۱۰۹-۹۰) درجة »(%۱۱) فوق المتوسط (۱۱۹-۱۱۰) 
درجة . 

وقد تم استخدام الأساليب الإحصائية من معاملات الإرتباط » وتحليل الانحدار 
فى معالجة البيانات. 

نتائچ الدراسة : توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها أنه توجد علاقة دالة بين 
الاختبارات الفرعية لمقياس ستانفورد ‏ بينيه وبطارية كوفمان لتقييم الأطفال . 
كما أوضحت أن البروفيل المعرفى لذوي صعوبات التعلم فى الفصول العادية 
مختلف عن بروفيل ذوي صعوبات التعلم فى فصول التربية الخاصة . 

يرتبط مقياس ستانفورد بينيه من حيث الشكل والمحتوى مع مقياس وسك ۸ فی 
اختبارات (الفهم » المفردات › ذاكرة الارقام » تحليل النمط) كما تتشابه 
المركبات العاملية لكليهما . كما يتضمن كل منهما المهارات اللفظية والبصرية 
المكانية والذاكرة» وتشير النتائج إلي امكائية استخدام مقياس ستانفورد - بينيه 
بالتبادل مع مقياس وسكR‏ . 


tt, 
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دراسة ماثیو Mattew Joseph, Tedeschi qiتmدşت y‏ )1995): 
عنوان الدراسة_: 'ستانفورد بينيه الطبعة الرابعة وتطور اللغة العلاقات لسدى 
مجموعة أطفال ما قبل المدرسة من المحالين للعلاج او المساعدة و/ أو 

المتأخرين . 
هدف الدراسة_هو الكشف عن العلاقة بين درجات النسخة الرابعة من مقياس 
الذكاء لستانفورد بينيه الصورة الرابعة» وتطور اللغة لدى الأطفال فى مرحلة 
ماقبل المدرسة الذين يحتاجون إلي مساعدةء اعتمادا على العلاقة الإرتباطية التى 
تقاس باستخدام مقياس بينييه مع مقاييس أخرى خاصة بمهارات اللغة . 
الأدوات المستخدمة:_تم استخدام مقياسين لمهارات الحصيلة اللغوية هما 
اختبار الحصيلة اللغوية لصورة الجسم المعدل» واختبار حصيلة الكلمات لصورة 
الكلمة الواحدة المعبرةء بالإضافة إلي مقياس اللغة ما قبل المدرسة ومقياس أكثر 
شيوعا وعالمية لتطور اللغة. 
العينة_: تكونت عينة الدراسة من )٠٠١(‏ طفل وطفلة فى مرحلة ماقبل 
المدرسة الذين بحاجة إلي علاج أو مساعدة من خلال تقييمات اولية ونفسية 
حديثة وتقييمات فى التخاطب واللغة. تتراوح أعمار الأطفال عينة الدراسة ما 
بین ٦۱-۳۰(‏ شهر) بمتوسط عمرى )٤١(‏ شهر. تم الحصول على جميع 
البروتوكولات من البيانات الإرشيفية. بوجه عام. 
نتائج الدراسة :توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها أن هناك علاقة إيجابية بين 
الدرجة الكلية الذى قيست باستخدام مقياس الذكاء (ستانفورد بنييه) الطبعة 
الرابعة وتطور اللغةء إضافة إلي ذلك»ءعندما تم اختبار المجالات الأربع للقدرة 
للمقياس وجد أن قياس مجال الاستدلال اللفظي كان يتمتع بأقوي علاقة علي 
ارتباطات تطور اللغة بين اختبار ستانفورد بنييه المركب ودرجات اللغة التي 


تراوحت بین .)٦۹:٤۷(‏ 
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شارت دلالة 1.٠٠١۲‏ أسلوب إحصائي لحساب الفروق إلي أن درجات مجال 
الاستدلال اللفظىS؟5S4‏ من المجالات الأربع على مقاييس بنييه» كانت أفضل 
منبئ لتطور اللغة. 

ەدراسة سكوت ولي Sc0†)eءَLe‏ 1 An‏ (1998): 

عنوان الدراسة:'مقارنة بين اختبار ستانفورد بينيه الصورة الرابعة ووكسلر 
لذكاء الأطفال - الطبعة الثالثة علي ذوي صعوبات التعلم والتأخر العقلي 
البسيط' . 

العينة: تكونت العينة من ٠٠١‏ طفل مقمسين إلي ذوي صعوبات التعلم وتأخر 
الأدوات المستخدمة : مقياس ستانفورد بينيه الصورة الرابعة › مقياس وكسلر 
لذكاء الأطفال. 
نتائج الدراسة : توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها أنه علي بالرغم من تقارب 
الدرجات بين المقياسين إلا أن مقياس ستانفورد بينيه الصورة الرابعة ربما يكون 
أفضل اختبار لتقييم القدرات العقلية للأطفال الذين يصنفون علي أنهم ذوي 
صعوبات تعلم وتأخر عقلي بسيط. 
دراسة وابت وıرlıر| Whight & Barlara‏ ) 1998( : 
عنوان الدراسة : 'فحص الصدق التنبؤى لمقياس ستانفورد - بينيه الصورة 
الرابعة المعدلة". للتنبؤ بالتحصيل الدراسى للعينة"' 
العينة : مجموعة من رياض الأطفال عمر ۲۳ شهر. 
الأدوات: مفياس للمهارات الأساسية ( 1۲88S‏ ) كبطارية مبكرة للتحصيل 
والقدرات المعرفية »مقياس ستانفورد - بيذيه الصورة الرابعة المعدلة »مقياس 
وودكوك جونسون كبطارية تربوية تحصيلية . 
نتائچ الدراسة : توصلت الدراسة إلي نتائح أهمها إن هناك فروق إحصائية بين 
الدرجة الكلية لمقياس ستانفورد - بينيه الصورة الرابعة والدرجات الكلية 
والفرعية لكلا من اختبار وودكوك جونسون ( W61۸‏ ) واختبار ( 1۲88 ) 

(۲۸ 
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وقدرة اختبار المفردات - الفهم - النسخ على التنبو بالدرجات على المقاييس 
التحصيلية كما أوضحت النتائج صدق الصورة الرابعة على التنبو فى هذه الفترة 
وقدرته على التنبؤ بالتحصيل الدراسى لعينة رياض الأطفال . 
ه دراسة دوهرمان وسكوت )1999(: Dohrman« Scott Jason‏ 
عنوان الدراسة: "تقييم مقياس ستانفورد بينيه الطبعة الرابعةالاختبارات الفرعية 
للذاكرة قصيرة المدى للذكاء كمتنبنات للذكاء لدى الأطفال فى مرحلة ما قبل 
الفذرسة". 
العينة )٠٠١(:‏ طفلا تتراوحت أعمارهم من سن ٤‏ و٣‏ شهور حتى ١و٩‏ 
شهور. 

الأدوات المستخدمة: طبق عليهم مقیاس ستانفورد )S8:۴٤(‏ الصورة الرابعة 
بخرض الخصول على تصديق وموافقة على برنامج اللموهوبين ذهتياً لأطفال 
الروضة الأذكياء. قسم المشاركون إلي ثلاث مجموعات: الموهوبين عا من 
٠‏ فأكثر» وذوي المستوى المرتفع من )١۲١-١١١(‏ وذوي المستوى العادى 
المتوسط )١٠١-۸۹(‏ إستنادا إلي تجميع الدرجات من مقياس بينيه. 
نتائج الدراسة_:توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها أنه يوجد ارتباط ضعيف بين 
درجات الذاكرة قصيرة المدى» ومقارنتها بالدرجة الكلية لذكاء المشاركين 
بالنسبة للمجموعة الموهوبة أكثر من المجموعتين الآخرتين. هذا الفرض لم 
تدعمه البيانات» كما أن فرض اختبار ذاكرة الخرز الفرعية لديه معدل أعلى من 
ارتباط ضعيف ٠‏ بالمقارنة بالدرجة المعيارية المركبة بالنسبة للمشاركين فى 
مجموعة الموهوبين أكثر من المجموعتين الآخرتين. 

دراسة فاتن صلاح عبد الصادق )۱۹۹۰٩۹(‏ : 

نوان الدراسة:" دراسة مقارنة للصفحة النفسية لمقياس ستانفورد بينيه 
الصورة الرابعة بين ذوي صعوبات التعلم والمتأخرين دراسيا والمعاقين عقليا' 
العبنة: تكونت العينة من ٠٠١‏ تلميذ مقسمين لثلاث مجموعات ذكور » أناث. 


الأدوات المستخدمة_: اختبار الذكاء المصور أعداد / أحمد ذكي صالح › 
مقياس تقدير سلوك التلميد إعداد / مصفي كامل › مقياس بينيه/ لويس مليكه. 
نتائج الدراسة: توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها أنه توجد فروق ذات فروق 
ذات دلالة بين ذوي صعوبات التعلم والمتأخرين دراسيا والمعاقين عقليا في 
الدرجة العمرية المعيارية المركبة ٠‏ الدرجة العمرية المعيارية المركبة 
للاختبارات لصالح صعوبات التعلم . 

ه دراسة عزة ضاحي هريدي (۱۹۹۹): 
عنوان الدراسة:'إرتقاء الذاكرة قصيرة المدي من سن ۲۳-۲ سنة في ضوء 
الصفحة النفسية للصورة الرابعة لمقياس ستانفورد بينيه' 
العينة: تكونت الدراسة من ٠۷١‏ فرد من الجنسين من سن:۲:٠۲‏ سنة . 
الأدوات المستخدمة : 

~١‏ مقياس ستانفورد بينيه الصورة الرابعة إعداد / لويس مليكة 

1- كشوف التقديرات المدرسية 

نتائج الدراسة: توصلت الدراسة إلى نتائج أهمها أنه توجد علاقة موجبة بين 
الدرجات الخام لأفراد عينة الدراسة في مجال الذاكرة قصيرة المدي 
والاختبارات الفرعية المكونة له ومتغيرالعمر الزمني › كما وجدت فروق في 
الذاكرة قصيرة المدي لصالح الفئات العمرية الأعلي. 
دراسة عبیر طوسون :)٠۰٠٤(‏ 
عنوان الدراسة: 'الصفحة النفسية لمقياس ستانفورد بينيه الصورة الرابعة 
لذوي صعوبات التعلم 'وقد هدفت إلي رسم صفحة نفسية للقدرات والتأثيرات 
المتضمنة علي مقياس ستانفورد بينيه الصورة الرابعة لذوي صعوبات التعلم في 
( القراءة -الحساب - والقراءة والحساب ). 
العينة_: من تلاميذ وتلميذات الصف الرابع والخامس في مدي عمري من 
١١ ۹‏ سنة في العامين الدراسيين ٠٠٠٤:۲٠٠۲‏ . 


@ 
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الأدوات المستخدمة : -١‏ (اختبار تحصيلي في القراءة والحساب للصف الرابع 
والخامس ) ۲- مقیاس ستانفورد بینیه الصورة الرابعة للذكاء 6 استمارة 
ملاحظة سلوك التلميذ › استمارة تحديد المستوي الاجتماعي الاقتصادي استبيان 
الأبعاد النفسية المرتبطة بصعوبات التعلم » أستخدمت المعالجات الإحصائية . 

نتائج الدراسة: توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها أنه توجد فروق ذات دلالة 
والإناث ذوي صعوبات التعلم › لاتوجد فروق بين ذوي صعوبات التعلم في 
الحساب وصعوبات القراءة وصعوبات القراءة والحساب في الدرجات علسي 
الاختبارات الفرعية للصفحة النفسية "أناثء ذكور » توجد فروق بين مجمو عات 
صعو بات التعلم (ذوي صعو بات الحساب > ودوي صعوبات القرأءة »ودوي 
صعوبات القراءة والحساب) والعينة الأجمالية علي الاختبارات المتقضمنة 


عنوان الدراسة: 'الفروق بين الأطفال العاديين و ذوي صعوبات التعلم 
ونقص الادتباه على مقياس ستانفورد بينيه. 

هدف الدراسة إلي تطوير أشكال الاختبارات الفرعية على مقياس الذكاء 
لستانفورد بينيه-الطبعة الخامسة والذى يخدم فى تبسيط دلالة التقييم فى كل 
تشخيص ويجعلها عصرية وحديثة. تم دراسة القدرات الفرعية 

العينة: تكونت العنية من عينة ضابطة (أطفال عاديين) وعينة تجريبية 
(صعوبات تعلم ونقص انتباه) . 

الأدوات المستخدمة :_ اختبار ستانفورد بينيه الصورة الخامسة. 

نتائج الدراسة: توصلت الدراسة إلي نتائج أهمها أنه توجد نقاط قوة وضعف 
للقدرات الفرعية علي اختبار ستانفورد بينيه الصورة الخامسة بين الأطفال 
العاديين وذوي صعوبات التعلم ونقص الانتباه > لا يجب أن تحسب الدرجة 
الكلية أو استخدامها مستقلة او منفصلةء ولكن يجب أن تستخدم دلالات المقاييس 


@ 


الفرعية فى الربط بينها وبين مقاييس أخرى خاصة بالسلوك - والتحصصيل - 
والاختبارات الخاصة بالمتلازمة لعمل الفروض الإكلينيكيهة الخاصة بوجود 
اضطر اب تعلم ۳ اضطر اب عيوب الانتباە( .)(A D15‏ 


-١‏ تناولت الدراسات السابقة بشئ من التفصيل مقياس ستانفورد بينيه من حيث 
العلاقة بينه وبين المقاييس التحصيلية والتي أكدت علي وجود ارتباط دال 
إحصائياً بين اختبار ستانفورد بينيه وهذه الاختبارات. 

۲- تناولت الدراسات الأخري التحقق من صلاحية البطارية المختصرة للمقياس 
في إعادة تقييم الطلبة ذوي صعوبات التعلم » والتحقق من الصدق التلازمي 
لمقياس ستانفورد بينيه في تمييز أنماط صعوبات التعلم 

۳- تناولت دراسات الصدق المحكي للصورة الرابعة من خلال استخدام محك 
أدائي بتطبيق (مقياس ليبز الأدائيء فاينلاند للسلوك التكيفي) › وأشارت 
الدراسة إلى تمتع الصورة الرابعة بقدركبيرمن الصدق المحكي. 

٤‏ - تناولت بعض الدراسات العلاقة بين الصورة الثالثة لمقياس وكسلر والصورة 
الرابعة من مقياس ستانفورد بينيه ووجد ارتباط دال بينهم . 

-٥‏ تناولت دراسات الصدق الظاهري لمقياس ستانفورد بينيه وبطارية كوفمان 
ومقياس وسك ۸ وأكدت علي وجود ارتباط دال بين الاختبارات الفرعية 
للمقياس ومقياس كوفمان وامكانية استخدام مقياس ستانفورد بينيه الصورة 
الرابعة بالتبادل مع مقياس وسك ۸ في حين أن دراسة كلاين أشارت إلي 
أنه یمکن استخدام مقیاس ستانقورد بينيه بالتبادل مع مقياس وسك. 

-٦‏ تناولت در اسات فحص الصدق التنبؤي للمقياس -صدق الصورة الرابعة 
على التنبؤ بصعوبات التعلم في مرحة الطفولة. 
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۷- تناولت دراسات أخري إرتقاء الذاكرة قصير المدي › الصفحة النفسية 
لصعوبات التعلم . 
أكدت الدراسات بشكل عام وجود فروق بين المجموعات المقارنة في الدرجات 
العمرية المعيارية للمجالات» والاختبارات» والقدرات الفرعية للاختبارات داخل 
الصفحة النفسية» وهذا ما تسعي الدراسة توضيحه في هذا البحث أستنادا علي 
هذه النتائج فرسم الصفحة النفسية تعتبر من المؤشرات الصادقة للقدرات الفر عية 
داخل الاختبارات الخاصة بالمقياس. 
بناء علي عرض الدراسات السابقة والمرتبطة بمتغيرات الدراسة وما 
توصلت إليه من نتائج هامة التي تم عرضهاء قامت الباحثة بوضع تحديد 
فروض الدراسة في فرضين رئيسين ينبثق من الفرض الأول فرضين فر عيين 
وسوف تقوم الباحثة بعرض هذه الفروض علي النحو التالي: 
الفرض الأول : توجد فروق دالة إحصائيا في القدرات الفرعية علي الصفحة 
النفسية لمقياس ستانفورد بينيه (الصورة الرابعة) بين ممن لديهم مؤشرات 
صعوبات التعلم والعاديين. 
ويينبثق من الفرض السابق الفروض التالية: 
أ- توجد فروق دالة إحصائيا في القدرات الفرعية علي الصفحة 
النفسية لمقياس ستانفورد بينيه (الصورة الرابعة) بين أطفال 
الروضة الذكور ممن لديهم مؤشرات صعوبات التعلم والعاديين. 
ب-توجد فروق دالة إحصائيا للقدرات الفرعية علي الصفحة النفسية 
لمقياس ستانفورد بينيه (الصورة الرابعة) بين أطفال الروضة 
الإناث ممن لديهم مؤشرات صعوبات التعلم والعاديين. 
الفرض الثانى: توجد فروق دالة إحصائيا في القدرات الفرعية علي الصفحة 
النفسية لمقياس ستانفورد بينيه (الصورة الرابعة) بين أطفال الروضة الذكور 
والأناث ممن لديهم مؤشرات صعوبات التعلم . 


م 
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المنهج وإجراءات الدراسة 


أولاً : منهج الدراسة 
ثانيا: عينة الدراسة 
ثالثا: أدوات الدراسة 
١‏ - مقياس ستانفورد - بينيه ( الصورة الرابعة ) 
۴ - قائمة صعوبات التعلم النمائية لأطفال الروضهة. 
۳ - بطارية اختبارات مهارات ماقبل الآكاديمية 
رابعا:إجرءات الدراسة 
أ - إجراءات اختيار العينة. 
اا ان ر ت 
خامسا:الأساليب الإحصائية 
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المنهج وإجراءات الدراسة 

يتضمن هذا الفصل المنهج المستخدم فى الدراسة الحالية ءووصف لعينة 
الدراسة والأدوات المستخدمة » وخطوات تطبيق الدراسة ٬الأساليب‏ الإحصائية 
المستخدمة لتحليل النتائج . 
ولا : منهج الدراسة 

تستخدم هذه الدراسة المنهج الوصفي الفارق» والذى يعتمد على دراسة 
الظاهرة ووصفها وصفاً دقيقاً يعبر عنها كما أنه يقوم بتوضيح خصائص تلك 
الظاهرة عن طريق التعرف على سماتها وصفاتها » وجمع المعلومات المتعلقة 
بها وتحليلها ومن ثم عرض وصياغة النتائج فى ضوئها. 

وذلك بهدف الكشف عن الفروق في خصائص القدرات الفرعية علي 
الصفحة النفسية لمقياس ستانفورد بينيه بين مجموعتين الأطفال ذوي مؤشرات 
صعوبات التعلم والآخرين . 
ثانبا: عبنة الدراسة: 

تم اختيار عينة الدراسة من بين تلاميذ مرحلة رياض الأطفال المرحلة 
الأولي والثانية » ويتراوح السن ما بين ( ٦ › ٤‏ سنوات) من ثلاث مدارس 
بمحافظة اقاهرة فى الام لات4 © < و ااا 
تكونت العينة من ٠١‏ فصل يتضمن .))g2 › K61(‏ 
وقد تم اختيار العينة تبعا للشروط التالية : 

سی اء الل عن اوقا ار عي ا 

ازرد جت الو رة ا ا ار اع ا الك اعمان 0 
۲. ألا يعانى الطفل من أى مشكلات حسية أو حركية أو صحية أو قصور 


بيئي (وفقا لتقرير الأخصائي النفسي والاجتماعي والتقارير الصحية التي 
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تقوم بها المدرسة) لأستبعاد تأثير أي متغير آخر علي العينة وفقا 
لتعريف صعوبات التعلم. 

۳. أن يحصل الطفل في مقياس قائمة صعوبات التعلم النمائية لأطفال 
الروضة علي درجة )١١١(‏ أو أكثر وفقا لمعيار التصحيح علي الأختبار 
> لتشير إلي أرتفاع نسبة الخطورة وفقا لمعيار التصحيح للمقياس. 

.٤‏ أن يحصل الطفل فى بطارية تطبيق مقياس (بطارية اختبارات لبعض 
المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة كمؤشرات لصعوبات التعلم) 
على درجة ٠١‏ لتشير إلي أرتفاع نسبة الخطورة وفقا لمعيار التصحيح 
للمقياس. 

ه. كانت الخطوة التمهيدية للتطبيق هى الحصول على موافقة رسمية من 
مديرى المدارس على دخول الفصول الدراسية ومقابلة المدرسين 
وتطبيق البحث الميدانى. 

.٦‏ استعانت الباحثة بالتطبيق داخل ثلاث مدارس لإجراء الدراسة وهي من 
مدارس التعليم الخاص بحدائق القبة التعليمية »وتم استبعاد كل الأطفال 
ذوي مشاكل حسية. 

۷. تم أخذ مواقفة أولياء أمور الأطفال لتطبيق الاختبارات. 

۸. كان عدد العينة الأصلية داخل الفصول ٦٦۷(‏ ) مقسمة علي ٠١‏ فصل 
»> تم التعاون بين الباحثة ومدرسى الفصول من خلال طلب الباحثة من 
المدرسين أن يحددوا التلاميذ الذين يعانون من مشكلات فى التحصيل 
الدراسى وينخفض ادائهم الأكاديمي بشكل عام وأصبح عددهم )٠١١(‏ 
طفل » وبعد أخذ موافقة أولياء الأمور › أصبحت العينة )٠١١(‏ طفل › 
وبعد تطبيق اختبار الذكاء تم استبعاد )۳١(‏ طفل منخفضي الذكاء 
فأصبحت العينة النهائية عددها(٠۷)‏ طفل. 

۹. تم تطبيق قائمة صعوبات التعلم النمائية لأطفال الروضة علي العينة 

النهائبة لفرز الأطفال ذوي صعوبات التعلم » وتم التأكد من هذه المؤشرات 


ی 
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من خلال استخدام (بطارية اختبارات لبعض المهارات قبل الأكاديمية 
لأطفال الروضة كمؤشرات لصعوبات التعلم) فأصبح عدد عينة الأطفسال 
ذوي مؤشرات صعوبات التعلم )٤١(‏ طفل والأطفال العاديين عددهم )۳١(‏ 


وسوف يتم عرض خطوات اختيار العينة في الجداول التالية: 
جدول )٤(‏ 
المتوسطات والإنحرافات لمعيارية للدرجة الكلية علي مقياس ستانفورد 
بينيه(الصورة الرابعة ) 


رسم توضيحي (1) 


عدد الأفرد 


بتضح من الجدول والرسم التوضيحي السابق توزيع المتوسطات والإنحرافات 
ويتضح أن متوسط ذوي مؤشرات صعوبات التعلم )٠١٠,٠١(‏ والأنحراف 
المعياري له(٥٤٤,۷)»‏ ومتوسط العاديين )٠٠٠,۷١(‏ والأنحراف المعياري 
(۱۰,۹۱) » أي أنه لا تو جد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين. 

ويفسر الجدول السابق الشروط التالية: 

۵ قیست در جات الذكاء بهدف اختيار الأطفال حسب شروط العينة 
للمجموعتين دوي صعوبات التعلم والعاديين وفقا لمتوسط درجات 
الذكاء علي مقياس ستانفورد بينيه حيث تترواح نسبة الذكاء مابين 
(١٠١ : ٩٠١ (‏ وذلك تيت متغير الذكاء وذلك كمحك للاستبعاد والتمييز 
الحالات ذات الذكاء المنخفض من التلاميذ ذوي الذكاء المتوسط 
وفوق المتوسط وذك من خلال تطبيق ۸ أختبارات أساسية . 

ه التمكن من معرفة خصائص العينة التي سوف تطبق عليها الاختبارات 
ووصفها وصفا دقيقا وأنه لا توجد فروق في الذكاء بين المجموعتين 
a‏ ما ينص عليه تعريف صعوبات التعلم وهو الذكاء في المتوسط. 

ه التأكد من استبعاد كل أعاقات حسية أو حركية أو قصور بيئي وذلك من 
خلال الاطلاع علي تقارير الأخصائي الاجتماعي» والتقارير الصحية 
التي تقوم بها المدرسة. 


جدول ( )١‏ 
المتوسطات والإنحرافات المعيارية للدرجة الكلية علي قائمة صعوبات 


~18۳۸ 


(الاتت اهب 
الذاكرةءالإدراك) 
صعوبات التعلم اللغوية 
(اللغةء التفكير) 
صعوبات التعطم 
ال صرية - 
الحركية(مهارات 
حركية كبيرة» مهارات 
حركية صغيرة) 

VN o fVT FIV) Aj 
۾ ت حساب المتوسطات والإنحرافات المعيارية لقائمة صعوبات التعاء‎ 
النمائية بعد التطبيق علي المجمو عيتن بهدف التأكد أن أفراد عينة ذوي‎ 
مؤشر ات صعوبات التعلم يعانون من صعوبات التعلم النمائية والتي‎ 
بقیسها متغيرات قائمة صعوبات التعلم النمائية من خلال الخطوات‎ 
اة‎ 


“Yej ToV | F,Fo IFoo | o, FV) PT, 


ه تم تطبيق المقياس والإجابة علي الأسئلة المرفقة بالمقياس بورقة الأسئلة 
لتو جيه معلمة الروضة عن كيفية الإجابة عن كل بند من من بلود 
المقياس وبتمل القياس من خلال ثلاثة أنماط هي : 

صعوبات التعلم المعرفية ( الانتباهء الذاكرةءالإدراك)» صعوبات التعلم 

اللغوية (اللغة› التفكير) صعوبات التعلم البصرية -الحركية(مهارات 

حركية كبيرة» مهارات حركية صغيرة). 

ه صصحح المقياس من خلال معيار التصحيح وهو إذا حصل الطفل علي 
درجة كلية )١١١(‏ أو أكثر علي الدرجة الكلية للمقياس فهو يدخل فى 
عداد الأطفال المعرضين لخطر صعوبات التعلم النمائية وذلك مؤشر إلي 
أن هؤ لاء الأطفال ممن يعانون فعلا من تلك الصعوبات. 

ه تم التأكد من ما هو نمط الصعوبة المميز الذي يعاني منه كل طفل 
وهذا يوضح ماهي المشكلات التي سوف يتعرض لها الطفل لاحقا من 
أنماط صعوبات التعلم النمائية السابقة الذكر . 

٠‏ يتضح من النتائج السابقة أن متوسطات الدرجات والإنحرافات المعيارية 
وحسات دلالة الفروق (ت)علي متغير ات القائمة أن الدرجة الكلية لقائمة 
صعوبات التعلم النمائية لمجموعة ذوي صعوبات كانت ذات دلالة 
إحصائية بالنسبة إلي مجمو عة العاديين وهذا ما يحقق شروط تطبيق 
المقياس وتطابق النتائج مع شروط اختيار العينة وهذه الخطوة هي 
الخطوة التمهيدية فى الفرز وتم التأكد من أن هؤلاء الأطفال يعانون 
بالفعل من صعوبات تعلم نمائية . 


جدول ( )٦‏ 
اختبارات لبعض المهارات قبل الأكاديمية 


بطار ية اختبہارات صعو بات التعلم العاديين حساب ت 


تم حساب المتوسطات والإنحرافات لسارت وداه (ت)البطارية اختارات 
بعض المهارات ما قبل الأكاديمية بعد التطبيق علي المجموعيتن بهدف اة فن 
نتائج قائمة صعوبات التعلم ا ال اة حت اا هن 
المستوي الثاني 2 أي أن الأطفال قد مروا علي الخبرات المعرفية التي 
تقيسها البطارية كالتالي: 
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الفصل الرابى ۸ س 


.١‏ الوعى أو الإدراك الفونولوجى 
۲. التعرف على الحروف الهجائية 
۳. التعرف على الأرقام 
؛. التعرف على الأشكال 
ه. التعرف على الألوان 
ه تم التأكد من إجراء التقييم مباشرة مع الطفل › وكان معيار التصحيح هو 
أن يحصل الطفل علي درجة )١(‏ أوأقل فذلك منبىء بصعوبات تعلم لاحقة 
يمكن أن يتعرض لها الطفل ويمثل ذلك دليلاً قويا على صعوبات تعلم لاحقة. 
ه تم التأكد من ما هو نمط الصعوبة المميز الذي يعاني منه كل طفل وهذا 
يوضح ماهي المشكلات المنبئة التي سوف يتعرض لها الطفل لاحقا من أنماط 
صعو بات التعلم والتي تقيسها البطارية السابقة الدكر. 
٠‏ يتضح من النتائج السابقة ومن حساب دلالة الفروق (ت) أنه توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية علي متغيرات البطارية «الدرجة الكلية للبطارية لصالح 
العاديين وهذا ما يحقق شروط تطبيق المقياس وتطابق النتائج مع شروط اختيار 
العينة و هذه الخطوة كانت الخطوة لتأكيد عملية الفرز وأن هذ النتائج دليلا قويا 
علي أن الأطفال سوف يعانون من مشاكل صعوبات تعلم لاحقة فيما بعد وبهدا 
تم فرز العينة وعددها النهائي. 
جدول (۷) 
يوضح توزیع عدد أفراد عينة الدراسة داخل المدارس الثلاث 


المدرسة عدد أفراد العينة النسبة المئوية 


الفصل الرابع 


يمثل عدد أفراد العينة داخل المدارس الثلاث 
رسم توصيحي(۲) 


يوضح الجدول والرسم التوضيحي السابقين توزيع أفراد العينة بعد فرز 
العينة من خلال عدة مراحل : 
~١‏ تطبیق مقیاس ستانفورد بينيه كمحك للاستبعاد 
۲- تطبيق قائمة صعوبات التعلم النمائية 
۳ بطارية بعضن المهار ات ما قبل الأكاديمية لأطفال الروضة كموؤّشر اث 
لصعوبات التعلم. 


الفصل الرابع 


جدول (۸) 


يوضح توزيع الإناث والذكور في الأداء علي بطارية بعض المهارات ما قبل 


وتشمل أطفالا من مختلف أنواع المدارس الموجودة في المجتمع الخاص بالعينة 
وان تكون تست الذكاء ماين ١٠‏ »وفك تر اوخت لغار الزهتة تالغة 


ما بین ٤‏ سنوات و ٦‏ سنوات ونصف. 


راسم تو صيحي )۳"( 
عدد الذكور والأناث داخل العينة الكلية 


سل ل المدارس 


انفصل ال رابع 


ينصح من الجدول السايف نوزيیع الإناث والدكور داخل أفر اد العيد-ه 


(دوي مؤشر ات صعو بات التعلم› العاديين) داخل التلات مدارس. 


جدول ( )٩‏ 
توزيع العينة والنسب المنوية (ذكور وآناث) داخل عينة ذوي مؤشرات 
صعوبات التعلم والعاديين 


gr n 


| ذوي موؤشرات صعوبات 


%1,4 VAR: 


رسم توضحي )٤(‏ ِ 
عدد الذكور والاآناث داخل عينه مؤشرات 
صعوبات التعلم والعاديين 


يتضح من الجدول والرسم التوضيحي السابقين أن نسبة أنتشار مؤشرات 
صعو بات التعلم بين الذكور كانت أعلي منها من العاديين . 
ثالثا: أدوات الدر اسة 
۱. مقیاس ستانفورد بينيه- للذكاء (الصورة الرابعة) . 
ترجمة وتعریب / لويس کامل ملیکه(۱۹۹۸) 


. قائمة صعوبات التعلم النمائية لأطفال الروضة‎ .١ 
)٠٠٠١( إعداد/ عادل عبد الله‎ 
بطارية اختبارات لبعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة‎ .۳ 
. كمؤشرات لصعوبات التعلم‎ 
)۲۰۰٠( إعداد/ عادل عبد الله‎ 
وفيما يلي عرض موجز لتلك الأدوات:‎ 
مقباس ستانفورد - بينيه للذكاء الصورة الرابعة‎ -١ 
تعريب وتقنين/ لويس كامل مليكة‎ 
وأعدت وطورت بحيث تلائم‎ ۱۹۸٦ درت الصورة الرابعة من المقیاس عام‎ 
. ) ۱۹۹۸ - ۱۹٩۹٤ ( البيئة العربیة‎ 
: وصف المقياس‎ 
: بتكون المقياس من أربعة مجالات وكل مجال يتكون من إختبارات فرعية‎ 
: مجال الاستدلال اللفظى ويتضمن‎ 
. ) المفردات / الفهم / السخافات / العلاقات اللفظية‎ ( 
: مجال الاستدلال المجرد البصرى ويتصمن‎ 
. ) تحليل النمط / النسخ / المصفوفات / ثنى وقطع الورق‎ ( 
: المجال الكمى ويتضمن‎ 
. ) الإختبار الكمى / سلاسل الأعداد / بناء المعادلات‎ ( 
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القصل الرابى ۸ ت 


مجال الذاكرة قصيرة المدى ويتضمن : 

( ذاكرة الخرز / تذكر الجمل / إعادة الأرقام / تذكر الموضوعات ) . 

عينة التقنين: 

تكونت عينة التقنين الأولسی من ( ۲۲۰۸ ) فردامنهم ٠١٠١(‏ ) ذكورء 
)١٠١١(‏ إناث » ويتراوح عمرهم من سن عامين الى 

( ۲۹ سنة - ۱۱ شهراً - ٠١‏ يوما ) يوجد منهم )١٠١١(‏ من القاهرةء(١۲۸)‏ 
من خار ج القاهرة . 

العينة الثانية كانت من سن (۲۹ سنة - ١١‏ شهرأ ٠١-‏ يوما ) الى مافوق 
السبعين »وقد بلغ عدد أفرادها ٠٤٤(‏ ) فردأ من الجنسين توزعوا فى فقات 
عمرية مدى كل منها ٠١‏ سنين » وبذلك يكون حجم العينة ( ٠٠٠١۲‏ ) فردا . 
العينة المصرية ۲۳٠١‏ فرداً من الجنسين » فى ٠۸‏ محافظة من محافظات 
الجمهورية فى ۳١‏ فة عمرية من رسن سنتين ۷٠١‏ نة . 
ثبات المقباس : 
وقد تم حساب ثبات المقياس من خلال : 

١‏ - الاتساق الداخلى باستخدام معادلة ( کودرد - ریتشاردسون ) K۸2‏ وکانت 
أعلى معاملات للثبات هى الدرجة العمرية المعيارية الكلية ويليها مجموع 
لدرجات العمرية المعيارية فى كل المجالات الأربعة » وأخيرا الدرجة العمرية 
المعيارية على الاختبارات الفرعية ونزعت معاملات الثبات أن تكون فى العمار 
الأكبر من الأعمار الأصغر . 

۲ - حساب الثبات عن طريق إعادة الأختبار {وع)Re‏ - stم‏ ا1 » فكانت 
معاملات الأرتباط مرتفعة بالنسبة للدرجة المركبة »> حيث تراوحت بين ٠,٠١‏ 

( لويس ملیكة : ۱۹۹۸ »› ۲۳ ) 


ey 


LLL en 


توافر للمقياس ثلائة أنواع من الصدق هى : 
١ت‏ معاملات الازتاظط الداخلية بين المقاييس الفرعية والتحليل العاملى › 
فكانت مغاساات الأر تباط دالة بين الاختبارات الفرعية والمجالات والدرجة 
المركبة فى کل مستوى عمرى كما كان التشبع بالعامل الطائفى أقل من التشبع 
بالعامل العام 
۲ - الأرتباطات مع مقاييس الذكاء الأخرى ومنها مقياس ستانفورد الصورة 
( ل) »( م ) ومقیاس وسك » ومقياس وكسلر لذكاء الراشدين ومقياس كوفمان 
و ذلك على مجمو عات عادية وغير عادية . 
۳ - المقارنة بين أداء عدد من الجماعات اللاسوية مثل الموهوبين والعاجزين 
عن التعلم والمعاقين 
( لويس مليكة : ۹۷ ص ۲۰۰- ۲٥۲‏ ) 
تطبيق المقياس : 
يتم تطبيق الصورة الرابعة على مرحلتين : 
الأولى : يطبق فيها إختبار المفردات الذى يستخدم لتحديد المسار وتحديد 
المستو ى المدخلى لباقى الاختبارات الفرعية من خلال جدول معد لدلك . 
الثانية : يتم تطبيق الاختبارات الفرعية التى تتناسب وقدرات المفحوص والتى 
دده امسوئ الف لى للمرحلة العمرية وهم ثمان أختبارات( المفردات» الفهم؛ 
السخافات » تحليل النمط › النسخ »› الأختبار الكمي › ذاكرة الخرز › ذاكرة 
الجمل ) . 
وعلى الفاحص أن يحدد المستوى القاعدى Basel eve‏ والمستوى الأعلى 
) اتف ( Ceiling Level‏ لكل إختبار فرعى على أساس الأداء الفعلسى 
للمفحوص . 
وهكذا تحتفظ الصورة الر ابعة بأسلوب الأختبار الثواؤمى Adaptive Testing‏ 
والذى تطبق فيه علی کل مفحوص الفقرات التی تتلائم مع مستوى قدراته . 
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TTT ج‎ 


ج-الصفحة النفسبة للقدرات والتأثيرات المستنتجة : 
رتبت الاختبارات طبقا لترتيبها في غلاف كراسة لتسجيل الأجابات ويملا 
الفاحص البيانات المطلوبة عن أسم وسن المفحوص» ومتوسط درجته العمرية 
المعيارية ويشمل الجانب الأيمن من الصفحة النفسية علي القدرات والتأثيرات 
وتشير المربعات البيضاء في الصفحة إلي الاختبارات التي فشن رة أو تاثز 
معین» بینما يو جد الجانب الأيسر من العمود جوانب القوة والضعف المميزة 
للمفحوص . 
ويسجل الفاحص في الصف )١(‏ الدرجات العمرية المعيارية التي حصل 
عليها المفحوص في الاختبارات الفرعية ثم يسجل متوسط هذه الدرجات في 
الصف الثاني ويوضع الفرق بين الدرجات علي الاختبارات ومتوسط هده 
الدرجات في الصف الثالث وتحول هذه الفروق إلي مجموعة من العلاملات 
کالتالې : 
*إدا كان الفرق (۷) درجات أو أكثر يحصل علي (ق) ومعناها قوة 
*أذا كان الفرق(-۷) أو أكثريحصل علي (ض) أي ضعف 
*إذا تراوح الفرق من ( صفر : ) يحصل علي (+) أي أقرب إلي القوة . 
*إذا تراوح الفرق من ( ٠-‏ : -1) يحصل علي (-) أي أقرب إلي الضعف . 
(لويس مليكة < 1۹4۸ : (VV-V€‏ 
تو جد قائمة بتعريف المصطلحات المستخدمة لتحديد القدرات والتأئيرات 
المستنتجة لكل أختبار في دلیل المقیاس ٠۹۹۸(‏ : ۹- ۱۳۱( إلا أنه يجدر بنا 
في هذا السياق عرض الاختبارات الفرعية المتضمنة في المقياس مع توضسيح 
القدر ات والتأثيرات المستنتجة منها : 
-١‏ اختبار المفردات 
هو أختبار لاستدعاء المعرفة بالكلمة التعبيرية ويتضمن الأداء ارتقاء اللغة 
التعبيرية وتكوين المفهوم والذاكرة بعيدة المدى. 


@ 


-٣‏ اختبار تذكر الخرز 
هو أختبار لقياس المنبهات البصرية الشكل » اللون » واستراتيجيات التجزئة 
أو الجمع في اتساق ويتأثر الأداء بالانتباه والمرونة والمهارة اليدوية. 
۳- الإختبار_ ا 
نکن الأداء معرفة حقائق الأعداد ومهارات الحساب ومعرفة المفاهيم 
الرياضية والأجراءات والقدرة علي تحليل الكلمة. 
٤‏ - اختبار تحليل النمط : 
نغگسن التحليل البصري والتوليف بين الجزء والكل التوجه المكاني والقدرة 
التخطيطية والتناسق البصري- الحركي وضغط الوقت. 
-٥‏ أختبار الفهم: 
تشن الأداء ارتقاءالمفردات والفهم اللفظي › والتعبير اللفظي» والمعرفة 
الأجتماعية والقدرة علي استخدام خبرات الحياة والربط بينها. 
٦‏ - اختبار الد 
يعكس الأداء الإدراك البصري والتخيل البصري والتصور المكاني 
والتناسق البصري الحركي وقد يتأثر بالانتباه واللباقة اليدوية. 
۷- ذاكرة الجمل: 
يعكس الفهم اللفظي› معرفة بناء الجملة والأعراب › الذاكرة السمعية 
قصيرة المدي وأيضا يتأثر بالانتباه. 
۸-أختبا الفهم: 
ويعكس ارتقاء المفردات › والتعبير اللفظي› الفهم اللفظي ويتأثر بمدي 
المعلومات الحقيقية » المعرفة الأجتماعية والقدرة علي استخدام خبرات الحياة. 
( لويس ملیکه» ۱۹۹۸ : ۷۸-۷۰) 


التطبيق بالدراسة الحالبة : 

۱ - یتم تطبیق المقباس كمحك للاستبعاد (أى لأستبعاد التلاميذ الذين تقل درجة 
ذکائهم عن المتوسط). 

۲ - للمقارنة بين أفراد العينة ذوي صعوبات تعلم نمائية والعاديين فى الأداء 
على القدرات الفرعية الخاصة بالصفحة النفسية. 


النمائبة لأطفا 


إعداد / عادل عبدالته(۹٠۰٠۰)‏ 
الهدف من المقياس 
التعرف على صعوبات التعلم النمائية التى يمكن أن يتعرض لها الاطفال 
فى مرحلة الروضة وتحديدها وقياسها. 
مكونات المقياس 
بمثل هذا المقياس قائمة بأهم صعوبات التعلم النمائية فى الأطار الذى أعده 
كيرك وكالفنت وذلك على أساس التصنيف الثلاثى الذى أعداه وهو 
١‏ - صعوبات تعلم معرفية وتتضمن صعوبات ( الانتباه › الإدراك > الذاكرة) 
۲-صعوبات التعلم اللغوية وتتضمن صعوبات ( اللغة › التفكير ) 
۲- صعوبات التعلم البصرية الحركية وتتضمن صعوبات ( مهارات 
الحركات الدقيقة › مهارات الحركات الكبيرة ) 
وبذلك يتضمن المقياس سبعة أنماط من الصعوبات موزعة على نمانون 
عبارة . 
التطبية 
يتم تطبيق المقياس مع معلمة الروضة أو الأم وذلك من خلال سؤالها عن 
كل بند من خلال تعليمات مرفقة بورقة الأسئلة لتوجيه من يقوم بالأجابة عن 
ك الل ها 


ف هذا المقياس قائمة بأهم صعوبات التعلم النمائية لأطفال الروضة ويضم 
المقياس ثلاثة أنماط: 
١‏ - صعوبات التعلم المعرفية وتضم في مظاهرها ما يلي: 

أ- صعو بات الانتباه 

ب“ صعو بات الإدراك 

a‏ صعو بات الداكرة 
۲ - صعوبات التعلم اللغوية › وتتضمن في مظاهرها ما يلي : 

أ. صعو بات اللغة 

ب. صعوبات التفكير 
۳- صعوبات التعلم البصرية الحركية › وتضم في مظاهرها مايلي: 

أ. صعوبات أداء المهارات الحركية الكبيرة أو العامة. 

ب. صعوبات أداء المهارات الحركية الدقيقة. 

وتضح القائمة هذه الأنماط من الصعوبات في إطار عدد من المقاييس 
الفرعية» ويبلغ عدد عباراته ثمائين عبارة موزعة علي تلك الأنماط من 
الصعوبات بحيث نجد فيما يتعلق بعدد العبارات المتضمنة ما يلي: 
-١‏ أن عدد العبارات الخاصة بصعوبة الانتباه تشغل العبارات من ١١-١‏ 
بأجمالي إحدي عشرة عبارة. 
-١‏ أن عدد العبارات الخاصة بصعوبات الإدراك تشغل العبارات من ٠١ -١١‏ 
بإجمالي خمس عشر عبارة . 
-٣۳‏ أن عدد العبارات الخاصة بصعوبة الذاكرة تشغل العبارات من ۲۷- ١١‏ 
بإجمالي ثلاث عشر عبارة. 
٤‏ - أن عدد العبارات الخاصة بصعوبة التفكير تشغل العبارات من °٠ ٠-٤١‏ 
بإجمالي ثلاث عشر عبارات. 


© -~ ا دد العبارات الخاصة بصعوبة اإأغة 3 ۳ العبارات من Te‏ 


بإجمالي أربع عشر عبارات. 


-٦‏ أن عدد العبارات الخاصة بصعوبة البصرية- الحركية تشغل العبارات من 
۸٠۰-۷‏ بإجمالي أربع عشرة عبارة. 
التصحيح والحصول على الدرجة 
- يو جد ثلاثة اختيارات امام كل عبارة هى ( نعم › أحيانا » لا ) تحصل على 
الدرجات ( ۲ » ١‏ » صفر ) على التوالى. 
- عندما تتجاوز درجة الطفل %٠١0‏ من الدرجة الكلية للمقياس فهو يدخل فى 
عداد الأطفال المعرضين لخطر صعوبات التعلم النمائية › بينما إذا وصلت 
درجتة إلى حوالى ر ا ا ر 
الصعوبات. 
ثبات وصدق المقياس : 
استخدم المؤلف فى التأكد من صق المقاييس أربع طرق 
( الصدق االمحتوي / الصدق المحكمين/ الصدق التلازمي/ الصدق التمييزى ) 
وتراوحت معاملات الصدق بين 
۷٥ - ٨‏ . وهي داله عند مستوي ۰۱, 
أستخدم المؤلف العديد من الأساليب الإحصائية التالية لإيجاد ثبات مقاييس 
التقدير بالأستعانة بمعاملات الثبات على النحو التالى : 
التخز تة التهفة رواحت قو مغاتل اللات مايي 
Te)‏ 
- الاتساق الداخلي ترواحت ما بین( -۰,٥۱‏ ۰,۹۳) »بین کل مفردة 
والدرجة الكلية »كما ترواحت ما بين )٠,٩١ -٠,٥١(‏ بالنسبة للمقياس 
کک 
معادلة الفا كرونباخ تراوحت ما بين ( .)٠,١۷٤‏ 
ومن تم فإن مقاييس التقدير المشار اليها على درجة عالية من التبات 
الأمر الذى يمكن أن يطمئن الى استخدام هذه المقاييس فى الكشف عن ذوى 


جات اتلم , 


تطبيق القائمة بالدراسة الحالية : 
تم تطبيق القائمة بالتعاون مع مدرسى الفصول بهدف التعرف على التلاميد 
الذدين يظهرون العلامات المميزة لصعوبات التعلم النمائية وذلك من خلال : 
الأجابة علي العبار ات الخاصة بالأطفال وتم تطبيق الأداة علي جميع الأطفال › 
الأنماط المميزة للصعوبات وهي: 
.١‏ صعوبات تعلم معرفية وتتضمن صعوبات ( الانتباه » الإدراك › الذاكرة) 
. صعوبات التعلم اللغوية وتتضمن صعوبات ( اللغة › التفكير) 
صعوبات التعلم البصرية الحركية وتتضمن صعوبات ( مهارات الحركات 
الدقبقة » مهارات الحركات الكبيرة ) . 
۳ بطارية اختبارات لبعض المهار ات ما قبل الأكاديمية لأطفال الروضة 
كمؤشرات لصعوبات التعلم : 
إعداد/ عادل عبد الله )٠٠١٠١(‏ 
هدف المقياس : 
غد الطازة أحد مقاييس الفرز والتصفية التى تهدف إلى الأكتشاف 
المبكر للأطفال الذين يحتمل أن يكونوا عرضه لصعوبات التعلم من خلال بعض 
المؤشر ات التى تساعد فى التعرف عليهم و رصد لجوانب القصور فى المجالات 
الخمسة الأساسية المكونة للبطارية . 


بتطلب كل مقياس من هذه المقاييس الخمسة التي تتضمنها البطارية من 
عشرين عبارة تعکس ما يصدر عن الطفل من سلوكيات أو مظاهر سلوكية تعد 
بمثابة مؤشرات لصعوبات التعلم في هذا الجانب. 


دد الفصل الرابع a.‏ شش 
ل چڪ 


مكونات الإختبار : 
تتكون البطارية من خمس مجالات وهى : 
.١‏ الوعى أو الإدراك الفونولوجى 
۲. التعرف على الحروف الهجائية 
۳. التعرف على الأرقام 
>. التعرف على الأشكال 
ه. التعرف على الألوان 
ویتضمن کل مجال ٠‏ عبارة تعكس ما يصدر عن الطفل من سلوكيات 
تعد بمثابة مؤشرات لصعوبات التعلم . 
التطببة 
يقوم الفاحص باجراء التقييم مباشرة مع الطفل ويحتاج فى ذلك لتوفير 
تفن الاتوات التى يمكن أن تستخدم مثل كروت للحروف والأرقام وكلمات 
ومجموعة أشكال هندسية . 
التصحيح والحصول على الدرجة 
- یوجد أمام کل عبارة اختياران هما ( نعم › لا ) على التوالى وتحسب الدرجه 
من خلال عدد العبار ات التى كانت الأجابة عليها ب "لا 'وهى بذلك تشير إلسى 
القصور الموجود لدى الطفل . 
- وبذلك ذا قلت الدرجة التى يحصل عليها الطفل فى أى مجال فرعى عن 
۰ % من درجۀ المجال بعد ذلك منبىء بصعوبات تعلم لاحقة يمكن أن 
يتعرض لها الطفل »أما إذا حصل على درجة ٠‏ % أو أقل يمثل ذلك وبلا شك 
دليلا قويا على صعوبات تعلم لاحقة. 
ثبات وصدق المقياس _: 
إستخدم المؤلف فى التأكد من صدق المقاييس طريقتى ( الصدق االمحتوي / 
الصدق التلازمى ) . 
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أستخدم المؤلف الأساليب الإحصائية التالية لإيجاد ثبات مقاييس التقدير 


بالأستعانة ببرامج الحزم الإحصائية 5۴55S‏ للحاسب الآلى وقد كانت معاملات 
الثبات على النحو التالى : 
- الاتساق الداخلى ( ٠,١۹۷١‏ ) . 
- التجزئة النصفية لفقرات مقاييس التقدير داخل كل بعد ( ٠,۹۷١‏ ) . 
- معادلة ألفا كرونباخ بين ( .)٠,۷۷٤‏ 


ومن ثم فإن مقاييس التقدير المشار اليها على درجة عالية من الثبات 


الأمر الذى يمكن أن يطمئن الى استخدام هذه المقاييس فى الكشف عن ذوى 
صعوبات التعلم . 
تطبيق البطارية بالدراسة الحالية : 


الأطفال ذو ى مؤشرات صعوبات التعلم من خلال الإجابة علي العبارات الخاصة 
بالأطفال وتم تطبيق الأداة علي جميع الأطفال وذلك لمعرفة أثر الصعوبات 
النمائية التى يعانيها الأطفال فى الطفولة المبككرة على المهارات المتعلقة 
بالتحصیل ما قبل آکادیمی وهی : 


۱ 


۳ 


0O 


. الوعى أو الإدراك الفونولوجى 
8 


التعرف على الحروف الهجائية 
التعرف على الأرقام 
. التعرف على الأشكال 
. التعرف على الألوان 


a 


2 


¢ 


رابعا : أجراءات الدراسة: 

أ. إجراءات اختيار العينة. 

ب. إجراءات قياس المتغيرات. 
أ. فيما يتعلق بإجراءات اختيار العينة: 
- كانت الخطوة التمهبدية للتطبيق هى الحصول على موافقة رسمية من مديرى 
المدارس على دخول الفصول الدراسية ومقابلة المدرسين وتطبيق البحت 
ماني 
- استعانت الباحثة بالتطبيق داخل ثلاث مدارس لإجراء الدراسهة وهي من 
مدارس التعليم الخاص وتم استبعاد كل الأطفال ذوي مشاكل حسية. 
- تم أخذ مو اقفة أولياء أمور الأطفال لتطبيق الأختبارات. 
- کان عدد العينة الأصلية داخل الفصول ٦٦۷(‏ ) مقسمة علي ٠١‏ فصل › تم 
التعاون بين الباحثة ومدرسى الفصول من خلال طلب الباحثة من المدرسين أن 
يحددوا التلاميذ الذين يعانون من مشكلات فى التحصيل الدراسى وينخفض 
ادائهم الأكاديمي بشكل عام وأصبح عددهم )٠١١(‏ طفل » وبعد أخذ موافقة 
أولياء الأمور > أصبحت العينة )٠١١(‏ طفل » وبعد تطبيق اختبار الذكاء تم 
استبعاد )۳۱١(‏ طفل منخفضي الذكاء فأصبحت العينة النهائية عددها( )۷١‏ طفل. 
- تم تطبیق قائمة صعوبات التعلم النمائية لأطفال الروضة علي العينة النهائية 
لفرز الأطفال ذوي صعوبات التعلم » وتم التأكد من هذه المؤشرات من خلال 
استخدام (بطارية اختبارات لبعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة 
كمؤشرات لصعوبات التعلم) فأصبح عدد عينة الأطفال ذوي مؤشرات صعوبات 
التعلم )٤٠١(‏ طفل والأطفال العاديين عددهم )٠١(‏ طفلا. 


وسوف يتم عرض بلخص الخطوات السابقة في الجدول التالي: 
جدول( ٠١‏ ) يوضح عدد العينة النهائي 
أطفال 


الأداء 
الأكاديمي 


ب. فيما يتعلق بمراحل قياس متغيرات الدراسة» تنقسم إلي مرحلتين كالتالي: 
-١‏ مرجلة الفرز: 

ا تطبيق أستمارة البيانات الأولي لضمان تجانس العينة. 

۲. قامت الباحثة بتطبيق مقياس ستانفورد - بينية الصورة الرابعة علسى 
جمیع الأطفال التلاميذ وذلك كمحك للاستبعاد والتمييز بين الحالات دات 
الذكاء المنخفض من التلاميذ ذوى الذكاء المتوسط وفوق المتوسط من 
خلال تطبيق ۸ أختبارات أساسية (المفردات» الفهم» السخافات › تحليل 
النمط » النسخ > الأختبار الكمي › ذاكرة الخرز › ذاكرة الجمل) ومن 
هنا تم تحدید أكثر لأفراد العينة وهم التلاميذ ذوي مؤشرات صعوبات 
تعلم ومن هنا تم الأنتقال لمرحلة التالية. 


تاقصل الرالع صصص ي 


مدرسي الفصل وذلك لفرز الأطفال ذوي صعوبات تعلم النمائيهة 
والعاديين في النمط المميز لصعوبات التعلم النمائية . 


ى 


»> قامت الباحثة بفحص هذه الأستمارات كيفيا وفرز الأطفال ذوي 
مؤشرات صعو بات تعلم والعاديين. 

.٥‏ وقد تم تطبيق مقياس بطارية اختبارات لبعض المهارات قبل الأكاديمية 
لأطفال الروضة كمؤشرات لصعوبات التعلم بشكل فردى بمعرفة 
مدرسي الفصل؛ وذلك لمعرفة أثر الصعوبات النمائية التى يعائيهسا 
الأطفال فى الطفولة المبكرة على المهارات اة الت مها فل 
الأکادیمی ثم قامت الباحثة والتأكد من نتائج قائمة صعوبات التعلم 
انان 

٣‏ مرحلة التحليل: 

- تم حساب درجة الذكاء واستبعاد الأطفال ممن يقل نسبة ذكائهم عن المتو سط 
وحساب عينة الدراسة وقد بلغت )۷١(‏ طفل. 

- تم تحليل الصفحة النفسية ومعرفة القدر ات الفرعية والمميزة للأطفال ذوي 
مؤشرات صعو بات التعلم » والعاديين. 

- تم تحليل قائمة صعوبات التعلم النمائية والتمييز بين العينة (ذوي مشكلات 
نمائية » العاديين ). 

- تم تحليل بطارية أختبار ات لبعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة 
كمؤشرات لصعوبات التعلم. 

- تم تقسيم العينة حسب المرحلة التعليمية »)K61, k82(‏ حسب النسوع 


(ذکور وأناث)» حسب سمات العينة ( ذوي مؤوشرات صعوبات تعلم» العاديين ). 


Seen‏ _ ي 


خامساً : الأساليب الإحصائية المستخدمة : 
تستخدم هذه الدراسة الرزمة الإحصائية للعلوم الأجتماعية 5۲588 حيث تطبق 
فيها الآتي : 

.) مقياس النزعة المركزية (المتوسط‎ )١( 

(۲)مقياس التشتت (الأنحراف معياري). 

)۳( اختبار( ت) ۲S1‏ .1 

)٤(‏ کا۲ 


نتانج الدر اسة ومناقشتها 


مناق م“ 
ا 
ة بالفرض الأول وتفسير 
لمتعلقة با و 
٠%‏ النتائج | 


ھا ” 
انی وتفسیره ومنافشنه 
قة الفرض النانى ودفسب 
ئح المتعلقه ١‏ 
مم النتانج 


a r | 


الفصل الخامس 
نتائج الدراسة ومناقشتها 
نستعرض في هذا الفصل النتائج التي توصلت إليها الدراسة وسوف تتم 
مناقشة هذه النتائج في ضوء النظريات والدراسات السابقة للتحقق من مدي 


صحة أو نفي الفرض. 


نوخد قروق دالة إحصائياً فى القدرات الفرعية علي الصفحة النفسية 
لمقياس ستانفورد بينيه (الصورة الرابعة) بين ذوي مؤشرات صسعوبات 
والعاديين . 
وللتحقق من هذا الفرض تم ايجاد قيمة "كا۲ " لعينة الأطفال ذوي مؤشرات 
صعوبات التعلم و العاديين على الاختبارات الفرعية لمقياس ستانفورد بينيسه 
الصورة الرابعة . 


سس مسجد الفصل الاس ۸ س س 


جدول (۱۱) (۱-أ) 
الفروق فى القدرات الفرعية للصفحة النفسية (ذوي مؤشرات صعوبات تعلم› 


ek 


— 


oA, 


س 


۹4,4 


oN, %1۷,٦ 


ہا ہا ر :و و ی ت 


Vt | %11,1 | AR, | %۹10۷‏ دال 


PIT," | %1,۷ | A8, %14,۳‏ | 19,14 دال 


سمت م 


دلالة ٠,١١(‏ ) ی تو جد رو إحصائية بين ذوي مؤشرات 


ت 


الفصل الخامس 


صعوبات تعلم والعاديين على بعض القدرات الفرعية لمقياس ستانفورد بينيه - 
الور ار اة لات ااا كى اشر اتا 


رسم توضیحي )١ ۱ ( )٩(‏ 
الفروق الدالة أحصانيا فى القدرات الفرعية للصفحة 
120.00% 
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فهم لفظى 31" ارتقاء المفردات 
بصري مكاني ل] باء الجملة والأعراب 
ذاكرة بصرية 


جدول -١ ( )٠۲(‏ ب ) تابع الجدول السابق 
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يتضح من الجدول السابق(١-ب)‏ ان قيمة ' كا٣‏ ' دالة عند مستوى دبله 
E (‏ ( اق وک قروق دات دلاله أحصانية بدن Ee‏ موسر ا E‏ 
تعلمح و العأديدن علی بعصں الفدر ال العر عده لمعد اس ستانوو ر کک الجر رة 


الرابعة لصالح العاديين فى الفدرات التالية: 


ل الك البصر ي »المدأهيم ار اياده تحلڍل مشكله الكلڵهه؛ التميدز در التو اصدل 
الاساسيه و غير الاساسيهءالفدرة التخطيطية؛ مد ي اأمعلو مارت از حوروره› ۾ الد اة 


طويلة المدي دات المعنى. 


رسم توضیحی۱-ب ( ٩‏ ) 
الفروق الداله احصاديا فى القدرات الفرعية للصفحة النفسية ذوي 
مؤشرات صعوبات تعلم. العاديين 
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تحليل مشكلة الكلمة 1 مفاهيم رياضية اق إدراك بصري 11 
مدي المعلومات ل] القدرة التخطيطية 8# التمييز بين التفاصيل 1] 
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جدول (۱۲)( آدج( تابح الجدول السابق 
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يتضح من الجدول السابق(١-ج)‏ أن قيمة " كا۲ " دالة عند مستوى دلالة 
(۰۱,* ) أى توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين ذوي مؤشرات صعوبات 
تعلم و العاديين على بعض القدرات الفرعية لمقياس ستانفورد بينيه - الصورة 
الرابعة لصالح العاديين في القدرات التالية: 
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ege alka Jaakldl semana 


خبرات الحياة ء التناسق البصر ي الحركى .المعرهه الاجتماعيه» الاننب. ه٠‏ 


المروذةء الأراده ايدو يه؛ عط a‏ الداكر ة از أسمعده قصیر 2 المدي 


رسم توضیحی ۱-ج ( ۷ ) 
الفروق الداله احصانيا فى القدرات الفرعية للصفحة النفسية 
دوي موؤشرات صعوبات تعلم. العاديين 


20.00% ؛ 
100.00% 
80.00% 
60.00% 
40.00% 
20.00% 
0.00% 


خبرات الحياة 
معرفة اح 


المرونه 
ضغط الوقت 


تعلیق عام علي الجدول رقم (۰۱۱ ۱۲ء )١١‏ : 

يتضح من الجدول السابق والرسوم التوضيحية السابقة أن قيمة ' كا ' 
داله عند مستو ی د لاله (۰,۰۱ ( أى تو جد فروق ذات دلالة إحصائية بين دوي 
ستانفورد بينيه - الصورة الرابعة لصالح العاديين في القدرات التالية: 


إرتقاء المفردات › الفهم اللفظي» بناء الجملة والإعرابب» الذاكرة 
البصرية ٬البصري‏ المكاني »الإدراك البصري «المفاهيم الرياضيةء تحليل مشكلة 
الكلمةء التمييز بين التفاصيل الأساسية وغيرالأساسية ٬القدرة‏ التخطيطية» مدي 
المعلو مات الحقيقيةء التناسق البصري الحركي «المعرفة الاجتماعية الانتباهء 
المرونة» اللباقة اليدويةء ضغط الوقت» الذاكرة السمعية قصيرة المدي › الذاكرة 
طويلة المدي ذات المعني»ء خبرات الحياة العامة. 
- لم تظهر فروق دالة بين المجموعتين في التعبير اللفظي»ء تكوين المفهومء 
توليف» الأجزاء في كل › تخيل بصري» فرض البنية المقدمهة 
عشو ائياءاستر اتيجيات التسلسل والتجزئة والربط العنقوديء» المادة المستدعاة 
المعاد تنظيمها › العنونة اللفظية . 

وهناك بعض القدرات التي لم تظهر أي دلالة سواء بالضعف أو القوة في 

المجمو عتين لأنها لا تتناسب مع الفئة العمرية كما في الجداول الموضحة في 
دليل ستانفورد بينيه والتي توضح الأختبارت المناسبة لكل مرحلة عمرية. 
والقدرات هي: السيولة العددبة وتقاس هذه القدرة من خلال اختبماري سلاسل 
الأعداد » بناء المعادلات » الاستدلال الاستقرائي وتقاس هذه القدرة من خلال 
اختبارات (العلاقات اللفظية › المصفوفات» ثني وقطع الورق»ء سلاسل الأعداد 
وبناء المعادلات) › قدرة التحليل البصري وتقاس من خلال (تحليل النمط › 
المصفوفات » ثني وقطع الورق › تذكر الخرزء تذكر الموضوعات). 


نظرا لأن الأداة الرئيسية في هذه الدراسة هي اختبار ستانفور بينيه الصورة 
الرابعةء أكدت دراسة 8. Whight‏ ) 8)) إن هناك فروق إحصائيا بين 
الدرجة الكلية لمقياس ستانفورد - بينيه الصورة الرابعة والدرجات الكلية 
والفرعية لكلا من اختبار وودكوك جونسون ( ۷61۸ ) واختبار ( ۲88] ) 
كما انها أكدت علي قدرة اختبار المفردات - الفهم - النسخ على التنبؤ 
بالدرجات على المقاييس التحصيلية كما أوضحت النتائج قدرة الصورة الرابعه 
على التنبو فى هذه المرحلة وقدرته على التنبؤ بالتحصيل الدراسى لعينة رياض 
الأطفال . 

تتفق نتائج هذا الفرض مع نتائج الدراسات بشكل عام على وجود فروق 
بين ذوي مؤشرات صعوبات والعاديين فى الأداء على الاختبارات الفرعيه 
لمقياس بينية الصورة الرابعة ومنها دراسة ( عبير طوسون (۲٠٠٤‏ 
(الیوت وتایلور ۱۹۸۷). 
زت الصفحة النفسية للأطفال الذين لديهم مؤشرا بات التطم 
بنقاط ضعف وسوف يتم تفسيرها كل قدرة فرعية علي حده كالتالي : 
بالنسبة لنتائج القدر ة الفرعية"'الانتباه": أشارت النتائج إلي وجود ضعف داال 
إحصائياً في هذه القدرةء وقد أكدت نتائج دراسة نبيل السيد حسن )٠۱۹۹۷(‏ على 


وجود فروق دالة إحصائياً بين الاطفال ذوي مؤشرات صعوبات والاطفال 
العاديين على المقاييس الخاصة بكل من متغيرات الاننباه والتوافق › والتدكر 
التضرى:. 

ومن جانب آخر يشير ' روس ' (1980 ء5٥8)‏ أن الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم يعانون من قصور فى نمو قدرات الانتباه الانتفائى» كما يعانون 
من البطء فى تعلم التركيز على الأبعاد المتعلقة بالمهام التعليمية . 

ير رة فرك او ادن ا ا ارا درا ا 
فى حدوث صعوبات التعلم بشقيها » ويمثل الأساس فى حدوث ما يمكن أن 


@ 
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رضن 4 الظل من صعريات. آن در لاتا فى جال رات التم ف 
تمت بطر بقتين مختلفتين منهم الطريقة الأولي تفترض أن صعوبات التعلم 
ر هة اوو ای و ا ا واا ر ت ا 
أما الطريقة الثانية فقد ارتبطت باضطر اب الانتباه المصحوب بالنشاط الحركى 
المفرط D5‏ علی اعتبار أن الانتباه هو مجموعة من الخصائص السلوكية 
التى ترتبط بمتل هذا الإاضطراب . 
وأشار بيندر ( Bender ) ۲٠٠١٠‏ أنه قد أجريت دراسات عديدة للكشف 

عن الفروق فى الأداء بين ذوى صعوبات التعلم والعاديين فى الانتباه . 

ويري سعيد حسنى الفرة ٠۷‏ أن من خصائص الأطفال ذوي 
صعو بات التعلم أنهم لديهم القابلية للتشتت أي أن الطفل ذى الصعوبة أكثر 
سهولة فى تشتت الانتباه من مثير إلى آخر › مع عدم القدرة على تركيز انتباهه 
سو ی فتر ات محدودة من الوقت › لدا يشتت انتباهه بين المتثيرات المختلفة . 
بالنسبة لنتائج القدرة الف عبة 'الإدراك البصري": أشارت النتائج إلي وجود 
ضعف دال إحصائياً في هذه القدرة» اتفقت نتائج البحث مع دراسة السيد عبد 
الحميد سليمان(٠۳٠٠)؛‏ والتي كانت تهدف إلي عسلاج صععوبات الإدراك 
البصري لدي الأطفال ذوي مؤشرات صعوبات في القراءة. 

ورک فن( جار عبد الله عیسی» ۱۹۹۲ ) ( انور الشرقاوی» )۱۹۹٩‏ 
)1983 ۽ Berk‏ ) أن من ضمن الصعوبات التي تواجه ذوي صعوبات التعطم 
هي خاصة بالصعوبات في الإدراك البصري. 

ويري " هاردمان او اخرين (۱995 , (Hardman , et al‏ ا 

الأخنطر انات فى الإذراك لبصرى تظهر عندما يرى الطفل المدركات البصرية 
غير مترابطة فى نمط متكامل › فلا يستطيع تحديد الحروف الأبجدية لأنه يدرك 
لحروف على أنها خطوط غير مترابطة » ولا يدرك الكلمة كمركب كلى» كما 
يعاني بعض الطلبة الذين يعانون من مشكلات في الإدراك البصري من ترجمه 
ما يرون » وقد لا يميزون العلاقة بين الأشياء > وعلاقتها بأتفسهم › بطريقة ثابتة 


ZZ 


> وقابلة للتنبؤ › فالطالب هنا لا يستطيع تقدير المسافة والزمن اللازم لقطع 
لشار ع بطريقة آمنة » قبل أن تصدمه سيارة » ويرى الاشياء بصورة مزدوجه 
و مشوشة » وقد يعاني من مشكلات في الحكم في حجم الأشياء ») حجم الكرة 
التي يقذفها رای جوا 

کما يري " فوستیج و "ورن "+ (1964 , gs Fostige & Horne‏ 
" جيتمان " (1961 )Getman,‏ أن اضطرابات الإدر الك الضرى اكير 
وضوحا لدی صعوبات القراءة. 
النسسة لنتائج القدرة الفرعية 'الذاكرة' :(الذاكرة البصرية » الذاكرة السمعية 
قصيرة المدي) أشارت النتائج إلى وجود ضعف دال إحصائيا في هذه القدرات 
السابقة »و جاءت "دراسة سيجال وبراس Siegal,and Burse‏ (۱۹۸4) تؤکد 
علي وجود ضعف الذاكرة قصيرة المدي لدي التلاميذ ذوي مؤشرات صعوبات 
وأن ذلك يرجع إلي عيوب عملية التشفير لدي هؤلاء التلاميذ كما أكدت در اسة 
فلیتشر (1985) Fletcher‏ عن ضعف الداکرة قصيرة المدي يرتبط بذوي 
مؤشرات صعوبات »ويري هاردمان وآخرون أن هؤلاء الطلبة أيضا يعانوا من 
شمف الذاكر ة البصرية » فهم قد لا يستطيعون أن يتذكروا الكلمات التي سبق أن 
شاهدو ها » وعندما ينسخون شيئًا فهم يكررون النظر إلى النموذج الذي يقومون 
بنسخه » إضافة إلى ذلك يعاني كثير من الطلبة من مشكلات في نميير الشكل 
عن الأرضية » او في أن يرتبوا الصور التي تحكي قصة معينة ترتيب E‏ 
أو فى عقد مقارنة بصرية » أوفي إيجاد الشيء المختلف الذي * ينتمي الى 
لمجمو عة » كما أنهم يستجيبون للتعليمات اللفظية › بصورة أفضل من التعليمات 
البصرية. 

کما دلات دراسة سیجال › رایان‌(۱۹۸۹)؛ والتيى هدفها المقارنة بين 
ذوي مؤشرات صعوبات الأكادبمية والنمائية أن هناك نموا دالا في الداكرة 
العاملة كدالة للنمو الزمني» كما كشفت النتائج عن أنخفاض الدرجات الي 
بحصل عليها صعوبات القراءة علي الذاكرة العاملة. 
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وهذا يتفق مع ما توصلت إليه فاتن عبد الصادق (۱۹۹۹ ) التى أكدت 

عن ا ذو ى صعوبات القراءة يحصلون على درجات منخفضة فى مقاييس 
المعلومات والاستدعاء المباشر والمؤجل والذاكرة العددية والبصرية والسمعية 
بالأضافة إلى القصور العام فى الذاكرة قصيرة المدى والذى يرجع إلى 
اضطر اب التخزين والتمييز السمعى والبصرى والقصور فى المهام الإدراكية 
البصرية والسمعية . 

كما أكدت نتائج الدراسات العربية إلي وجود ضعف فى الذاكرة والتركيز 
لدی ذو ی صعوبات التعلم > ومنها دراسة السيد أحمد محمود صقر (۱۹۹۲) 
عبد الناصر انیس (۱۹۹۳) . 

ويري إا أن ذو صعوبات التعلم يعانون من قصور فى الذاكرة بمصفة 
عامة » التی تنعکس فى شكل صعوبات فى التحصیل الدراسی › واستراتیجیات 
التفكير » والقدرة على الاستفادة من المثيرات والتعامل معها عبر الذاكرة قصيرة 
المدى ووصولا إلى الذاكرة طويلة المدى . 

ويري كلا من هاهلان وکوفمان Hallahan , D. & ,Kaffman, M‏ 

)۲٠٠۳(‏ أن من مظاهر صعوبات الذاكرة هو أن يجد الطفل صعوبة فى تخزين 
واسترجاع المعلومات » وقد تكون هذه الصعوبة فى الذاكرة قصيرة المدى أو فى 
الداكرة طويلة المدى. 
بالنسبة لنتائج القدرة الفرعية 'اللغة' : (إرتقاء المفردات › الفهم اللفظي» بناء 
الجملة والإعراب )» أشارتالنتائج إلي EWE EN EET‏ 
لقترات السابقة ١‏ أخارت آلنتائج إل E E TT‏ 
الفدرة»ويري (lerner:2000)‏ الطلاب ذوی مؤشر ات ضعوبات يظهزون 
أو اعا من السلوك المميز في التأخرحيث نجد من يعانى من اضطراب فى اللغة 
بظهر ذلك فى صورة تأخر فى الكلام فى مرحلة ما قبل المدرسة وقد تظهر فى 
المراكل الدر اسية على هيئة مشكلات فى الكتابة وركزت 'دراسه فرنسيس 
ye (1994) Frances‏ أن افضل منبئات ذوي مؤشرات صعوبات فى مرحلة 


ت 


ما قبل المدرسة الابتدائية هى تلك المهام التى تعتمد على تقييم القدرة اللغوية 
واللفظية . 

و اتفقت دراسة آن ۸7 (1996) علي أنه یوجد قصور خاص او نوعی 
فى مهارات اللغة لدى أطفال الروضة ذوي E EOE‏ 
الصعوبات اللغوية تظهر في شكل مشكلات صريحة وليست نوعية مثل(إرتقاء 
المفردات) والتي تعبر عن ضعف الحصيلة اللغوية. » كما اتفقت نتائج هده 
الدراسة مع دراسة تيسير كوافحة )۱۹۹١(‏ والتي أكدت نتائجها علي أن هناك 
ضعف شديد في الجانب اللفظي حيث يتكون الجانب اللفظي لدي صعوبات التعلم 
من ( الاستيعاب » اللغةء العرفة العامة)» وأشارت نتائج فيصل الرزاد )١۹۹۱(‏ 
أن الصعوبات النمائية التي أتضحت في نتائج الدراسة تتمثل في الصعوبات 
المتعلقة باللغة » وجاعت الصعوبات المتعلقة باللغة في المركز الأول بالنسبة 
للذكور والاناث. 

ويري عبد الرحمن سيد › ۲٠١٠‏ أن ذوي صعوبات التعلم لديهم 
صعوبات لغوية مختلفة منها صعوبات خاصة بالنطق أو الصوت › ومخار ج 
الأصوات » كما يعد التأخر اللغوى عند الأطفال من ظواهر الصعوبات اللغوية). 

ويتفق مع ذلك فتحى مصطفى الزيات » 1۹۹۸ في أن الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم لديهم صعوبات فى التعبير اللفظى حيث يتحدث الأطفال بجمل 
غير مفهومه › ويتعثرون فى اختيار الكلمات المناسبة › ويكررون الكثير مسن 
الكلمات » كما يجدون صعوبة فى استخراج الكلمات أو إعطاء الأسماء . 

كما تؤکد دراسة 'شيلدس ' ( 1991 ,sل!عShi‏ ) أن ذو ى صعوبات التعلم 
یعانون من مشکلات فی فهم القراءة والكتابة واللغة › ويضيف " أريل ' 
Ariel,1993)‏ ) أن مشكلات اللغة تتضمن القصور فى الاتصال › ومهارات 
الاستماع والحديث بالإضافة إلى اضطراب التراكيب اللغويه . 
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القفصل الخان س ا 


وفي دراسة لونسال Lowenthal,B‏ )2002( كانت أهم الخصائص 
المميز ة لصعوبات التعلم أو الدالة عليها في مرحلة الروضة التأخر ی أكتساب 
اللفة و ااتخاط »و تاخر التتاول السمعي للمثيرات. 
الاجتماعية ':(المعرفة الاجتماعية » 


مدي المعلو مات الحقيقية) أشارت النتائج إلي وجود ا اا في هذه 
القدرةءأكدت دراسة (مورجانلي Morganelli , M‏ ۲۰۰ )علي أن الأطفال 
ذو ى الصعوبات فى الانتباه لديهم قصور فى المهارات الاجتماعية» وتوصلت 
دراسة وردون YT ) wordon ,h‏ ( الى أن الأطفال ذوي مؤشرات 
صعو بات التعلم حصلوا على درجات ضعيفة فى المهمارات والتقفاعلات 
الاجتماعية » هذا بالإضافة إلى أن الأطفال ذوى الصعوبات أكثر عدوانية مع 
اقرانهم وأن البنات أكثر عدو انية من البنين وذلك مقارنة بالأطفال العاديين. 

وفي دراسة وردوj wordon,h‏ ) ۲۳ )() توصلت الدراسة إلسى ا 
الأطفال ذوي صعوبات التعلم حصلوا على درجات ضعيفة فى المهارات 
و التفاعلات الاجتماعية › هذا بالإضافة إلى أن الأطفال ذوى الصعوبات أكثر 
عدوانية مع اقرانهم وأن البنات أكثر عدو انية من البنين رذلك مقارنة بالأطفال 
العاديين . 

ك كر (Pask&Scott)‏ فى (السيد خالد )۱۹۹٤:‏ أن الأطفال 
ذو یصعوبات التعلم أنانيون وغير اجتماعيون ولا يهتمون بأراء الأخرين وغير 
مقبولین من زملانهم. 
ويتفق عثمان فراج : ٠۲‏ أن هؤلاء الأطفال ذوي صعوبات التعلم 
يتميزون بأن لديهم مشكلات إجتماعية وأنفعالية مثل الخجل / الكذب / إساءة 
تفسير مشاعر الأخرين وأنفعالاتهم .عدم قدرتهم على تكوين علاقات اجتماعية 
و الحفاظ على أستمراريتها . 


۳ 


الفصل الخاسس ت 


ویذکر ( 1,1992عA۲)‏ أن سلوكهم فى مرحلة المراهقة يتسم بالتحسدى 
لبيئتهم ومدرستهم ووالديهم وعدم تقبل أى نصح من الكبار » كما أنهم يقاومون 
تو جيهات الوالدين فى محاولة للحصول على الأعتماد النفسى والأجتماعى . 


“e 


أشارت النتائج إلي وجود ضعف دال إحصائياً في هذه القدرة» يري كيفارت 
)٠۹۷١(‏ أن الأطفال الذين يعانون من صعوبات في مهاراتهم الحركية » يفشلون 
في تطوير "التوافق الإدراكي الحركي فالطفل الذي يعاني من مشكلات في 
التو افق لا يستطيع القيام بأنشطة التأزر بين حركة العين مع اليد في التعامل مع 
الأشياء وقد يحدث ذلك في ثلاث نقاط أساسية : 
.١‏ الفشل في تطوير وعي وإدراك داخلي للجانيب e EE PT‏ 
والفروق فيما بينهم . 
۲. الفشل في تطوير الوعي بالجهة اليسري داخل الجسم سوف تحرم الطفل من 
فهم الأتجاهات لكل من اليمين والشمال بالتالي لا يستطيع أن يفرق بين 0.4 . 
۳. قد يجد البعض خلل في التناسق البصري الحركي فيحدث توقف في المرحلة 
التي تقود فيها اليد العين وذلك ما يتفق مع نتائج البحث في وجود فروق بين 
الأطفال ذوي مؤشرات صعوبات التعلمو العاديين في التناسق البصري الحركي. 

وتري كلا من "أديل شنوده »› ملكة الرفاعيء ٧۷‏ في دراستهما انه 
ينمو الإدراك الحسي والحركي في سن ما قبل المدرسة. 

ويري (بطرس حافظ بطرس »› ۲۰۰۸) أن ما يميز صعوبات التعلم أنهم 
بتميزون بصعوبات في التآزر ( الحسى - الحركى )فيكون الطفل متهورا ولديه 
عدم قدرة على الضبط الحركى » وقد يجد صعوبة فى مسك أو رمى الأشياء ؛ 
ونجد كتابة الطفل غير صحيحة مثل كلمات معكوسة أو كتابة من اليسار لليمين. 


تعقيب على الفرض الا 
تري الباحثة من خلال عرض النتائج السابقة ضرورة التعرف المبككر 
على تلك الصعوبات والتي قدمها أيضا أحمد عواد ( ۱۹۹١‏ ) وأطلق عليها 
قائمة الكشف المبكر عن صعوبات التعلم النمائية لدى الأطفال فى مرحلة ما قبل 
المدرسة . وقد تم إعداد تلك القائمة فى ضوء ذلك التصنيف الذى قدمه كل من 
كيرك وکالفنت ( 1988 ) Kirk & Chalfant‏ لصعوبات التعلم النمائيية 
للأطفال فى مرحلة ما قبل المدرسة وذلك في أبعاد ثلاثة أساسية وفد تم تحديد 
مظاهر الصعوبة فى كل بعد كما يلى : 
-١‏ صعوبات لغوية › وتتضمن ما يلى : 
أً- الصعوبة فى فهم اللغة المنطوقة ( استقبال سمعى ) . 
ب- صعوبات تنظيمية ( تفكير سمعى ) . 
ج - صعوبات اللغة الشفوية ( تعبير لفظى ) . 
-٣‏ صعوبات معرفية › وتتضمن ما يلى : 
أ- صعو بات الانتباه والتمييز . 
ب“ صعوباث فى الداكرة . 
ج- صعوبات التكامل بين الحواس . 
د- صعوبة فى تشكيل المفهوم ( التعميم ) . 
ه- صعوبة فى حل المشكلات . 
-٣۳‏ صعوبات بصرية حركية › وتتضمن ما يلى : 
أ- صعوبة التحكم فى الحركات الدقيقة . 
ب- صعوبة فى أداء مهارة حركية كبيرة ( تناسق عضلى ) . 
أي أن الخرو ج بهذه القوائم تساعد المعلم علي تحديد ماهي الخصائص 
| تميز مؤشرات صعوبات التعلم النمائية › فإذا توفر مثل هذه القوائم داخل 
الحضانات والأماكن التي تهتم بهذه الفئة أدي ذلك بدوره إلي الحد من المشاكل 
التي تحدث فيما حتي ولو كان الاكتشاف من قبل غير المتخصصين» لذلك تري 


الباحثة أن وجود البروفيل المعرفي الذي يميز هذه الفئة بالأضافة إلي مثّل هده 
القوائم أمر ضروري جدا لأن يصبح متوفر داخل المدارس والحضانات. 
وسوف تقوم الباحثة بشرح جزء يتعلق بنتائج الفرض الأول خاص 
بأنماط صعوبات التعلم والتي تأكدت من خلال نتائج الدرجات الكلية علي قائمة 
صعوبات التعلم النمائية وذلك تأكيدا علي النتائج السابقة. 
جدول )۱٤(‏ 
النسب المئوية لأنماط ذوي مؤشرات صعوبات التعلم 


أطفال لديهم مؤشرات صعوبات معرفية %1,0 
( الانتباهء الذاكرةءالإدراك) 
أطفال لديهم موؤّشرات صعوبات لغوية (اللغة» التفكير) ,%1۷ 


رسم توضیيحي (8) 


لبيان النسب المئوية لأنماط ذوي مؤشرات صعوبات التعلم 


) 2% 


ت الفصل الاس ۸ س س م 


تعقيب على الجدول )٠١(‏ والرسم التوضيحي: 
أتضح من خلال نتائج الفرض الأول أنه يتفق مع نتائج قائمة ذوي مؤشرات 
صعوبات (نمط صعوبة التعلم المميز) وذلك من خلال حساب النسبة المئوية 
لنمط صعوبة التعلم الذي ظهر لدي عينة ذوي مؤشرات صعوبات ويوضح 
الجدول التالي أن نسبة وجود نمط ذوي مؤشرات صعوبات المعرفية (الانتباه 
الذاكرةءالإدراك) هي %۷٠,١‏ وهذه أعلي نسبة في الول معا رک غا ن 
نمط ذوي مؤشرات صعوبات المعرفية من أكثر الأنماط التي تميز الأطفال الذين 
بعانون من مؤشرات ذوي مؤشرات صعوبات عن غيرهم حيث أن النسب 
المئوية لنمط ذوي مؤشرات صعوبات اللغوية كانت منخفضة ۲۷,١‏ بينما لم 
تظهر العينة علي نمط صعوبة التعلم الحركية أي نسب دالة ولذا لم يتم وضعها 
بجدول النسب الموضح لأنماط مؤشرات ذوي مؤشرات صعوبات. 
وكمايعرف نبيل حافظ )۲٠٠١٠١(‏ ذوي مؤشرات صعوبات 
( ھی اضطراب فی العمليات العقلية أو النفسية الأساسية التى تشمل الأنتباه 
والإدراك وتكوين المفهوم والتذكر وحل المشكلات ) وهذا يتفق مع ما توصلت 


إلية الباحتة في أن الأطفال الذين يعانون من مؤشرات صعوبات لديهم ضصعف 


في القدرات السابقة علي الصفحة النفسية. 


أ. يوجد فروق دالة إحصائياً في القدرات الفرعية علي الصفحة النفسية 
لمقياس ستانفورد بينيه (الصورة الرابعة) بين الذكور ذوي مؤشرات 
صعوبات والعاديين. 

وللتحقق من هذا الفرض من خلال إيجاد قيمة "كا۲ " ودلالتها بين المجموعتين 
(الذكور.) بين ذوي مؤشرات صعوبات التعلم والعاديين على الاختبارات الفرعية 
لمقياس ستانفورد بينيه الصورة الرابعة . 


جدول ٠١(‏ ) 
الفروق فى القدرات الفرعية للصفحة النفسية بين 
الدكور بين ذوي موٴشرات صعوبات التعلم والعاديين 
جدول( ۲-أ ) 
ذوي مؤشرات صعوبات 
التعلم 
(ذکور ) 
الضعف 


o1» °, ° 


TT 
RAK, a 


Sr 


القدر ات 


ص 


رياضية 


چو 


يدح من الجدول السابق ) ۳ ( ا نة كا "3ل عق مو 
د ااك ١ ١(‏ ( آی و کد روق دت د لاله أحصانية فال ألددرر دوقن مو شر ال 
دعو دات تعلم و العاديدن ڳل یعصلں آلودر ات الفر عی4 لمقیاس ستانغو ر د بیدد۹ a‏ 


لر اا 


E ا اا‎ i CC mS e i Lik 
۰ از دوا المور دات “للا جمله و اعر انب » بصر ي مضکانی 4 ادر اك بضر ی‎ 


ھ۔- 


مھا هی ر ډاضده. 


رسم توضیحی ۲۔!( ٩‏ ) 

الفروق الدالة احصانيا فى القدرات الفرعية للصفحة النفسية ذوي 

مؤشرات صعوبات تعلم» العاديين (دكور) 
100.00% 
80.00% 
60.00% 
40.00% 
20.00% 
0.00% 


ارتقاء المفردات [] 
بصري مکاني ا 
مفاهيم رياضيه ا8 


بناء الجملة والاأعراب [] 
إدراك بصري ل 


01۰۹, 0۰,۰ 


0۱1 rT, 


0۹,۰ %00۰, 


القوة الضعف 
) 


٠ 


VETS %0۹, ۰ 


o RN‏ نپ پپپ“ 


يتضج من الجدول السابق ( ۲ - ب) ان فيمة ' کا٣‏ ' داله عند مسسدوى 
دلاآله ٠,۰۱(‏ ) ای توجد فروق ذات دلالة احصانية بين الدكور دوي مؤشرات 
الصور دة الر أيه أصالح العاديين حیت ھر ت نوأط الضعف بدسب مر توعه ُت 
القدر ات التالية : 
التمييز بين التفاصيل الأساسية وغير الأساسية ٠‏ مدي المعلومات الحقيقيه ؛ الداكرة 
طويلة المدي ذإات: المعنى 


رسم توضیحی ۲-ب ( ٠۰‏ ) 
يوضح الفروق الدالة أحصانيا فى القدرات الفرعية للصفحة 
النفسية ذوي مؤشرات صعوبات تعلم» العاديين (دكور) 


' 20.0% 
100.00% 
80.00% 
60.00% 
40.00% 
20.00% 
0.00% 


الفصل الخامس 


جدول (۱۷) 
تابع جدول (۲-ج) تابع الجدول السابق 
العاديين 
( ذکور) 


الضعف 


%۹,۹ 


۲,۲ 0۷۷,۸ 
%1۰,۰ | Vol, 
۰ 


Ik VV. 


AY, 


القوة 


0,۰ 


%7 ۲,0 


o 
e 


0V 0,۰ 


SKE 


س 
۵ 


دال عند مستوی هه 


Vo 0, 


يتضح من الجدول السابق ( ۲ -ج) أن قيمة " كا۲ ' دالة عند مستوى 


دلالة ٠,۰١(‏ ) أى توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور ذوي مؤشرات 


صعوبات تعلم والعاديين على بعض القدرات الفرعية لمقياس ستانفورد بينيه - 


ty 


sS ns ked mekdا‎ mmm 
السو ار روه لصالح العاديين› حيث ظهرت نقاط العف نسب مر عه ق‎ 
الةرز ابت التتاليه‎ 


دإكر 5 سمعية قصيرة المدى ٠‏ تناسق بصري حركسى ٠‏ معرفة أجتماعيسة ١‏ الانتبساد. 
السرونة؛ اللبافة اليدوية ١‏ ضغط الوقت 


رسم توضیحی ۲-ج ( ۱۱ ) 
الفروق الدالة أحصانيا فى القدرات الفرعية للصفحة النفسية 
ذوي مؤشرات صعوبات تعلم» العاديين )(ذكور) 


120.0% 
100.00% 
80.00% 
60.00% 
40.00% 
20.00% 
0.00% 


سسس الفصل الخامس | 
EOE‏ ت 


تعقبب عام على جدول )۱٦۰۱۷۰۱۰١(‏ : 


يتضح من الجدول السابق أن قيمة "كا۲ "دالة عند مستوى دلالة 
)٠,٠١(‏ أى توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور ذوي مؤشرات 
صعوبات تعلم والعاديين على بعض القدرات الفرعية لمقياس ستانفورد بينيه - 
الصورة الرابعة لصالح العاديين» حيث ظهرت نقاط الضعف بنسب مرتفعة في 
القدرات التالية : 


إرتقاء المفردات » بناء الجملة والإعراب ٬البصري‏ المكاني «الإدراك البصري 
»المفاهيم الرياضيةء التمييز بين التفاصيل الأساسية وغيرالأساسية»مدي 
المعلو مات الحقيقية» الذاكرة طويلة المدي > التناسق البصري الحركي المعرفة 
الاحتماعيةء الانتباهء المرو نةء اللباقة اليدوية» ضغط الوقت» الذاكرة السمعية 
قصيرة المدي لصالح العاديين. 
ek‏ 

وينص علي أنه توجد فروق دالة إحصائيا في القدرات الفرعية علي 

الصفحة النفسية لمقياس ستانفورد بينيه (الصورة الرابعة) بين أطفال الروضة 


الذكور ممن لديهم مؤشرات صعوبات التعلم والعاديين. 

يتفق نتائج هذا الفرض مع نتائج الفرض الرئيسي في حين أنه توجد 
قدرات فرعية لم تكن لها دلالة إحصائية في عينة أطفال الروضة الذكور وكانت 
دالة في الفرض الرئيسي في العينة الكلية وهي القدرات التالية : الفهم اللفظيء 
التخيل البصري» الذاكرة الد بة » تحليل مشكلة الكلمة» القدرة التخطيطية. 
ا ا 
ب. يوجد فروق دالة إحصائياً للقدرات الفرعية علي الصفحة النفسية لمقياس 
ستانفورد بينيه (الصورة الرابعة) بين أطفال الروضة الإنلاث ذوي مؤشرات 
صعوبات والعاديين. وللتحقق من هذا الفرض قامت الباحثة بايجاد قيمة كا" 


go 


ودلالتها بين المجموعتين العينة والعينة الضابطة على الاختبارات الفرعيهة 
لمقياس ستانفورد بينيه الصورة الرابعة . 
جدول (۱۸) (۳ - أ) 
الفروق فى القدرات الفرعية للصفحة النفسية بين ذوي مؤشرات صعوبات› 
العاديين (إناث) 


aan arama a yg e 


ي ا العاديين (إناث) 


ت 2 
الل 

ho, تكوين‎ 
sal 

| فهم لفظي AV,‏ %1 
اا AT,‏ | ,%1 


تولف | %4,5 | %11,۷ | h1,‏ 
الأجزاء 


تخيل بصري “,%1۳ ° ,۰ 00 AA:‏ 
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‰٠, | مفاهرد‎ 


oN, 


0\1 ۰,۰ 


VE) YY, | l0,‏ دال 


هيم 


N *‏ ع . . کد ا د وي * ٍ . 8 
N٦ ۹ v 4 "٠ as 1 ۹ 8 e 4 4‏ ۹ ر ۹ أ ۹ & 1 
ای ازه دو جد وروق دأيت د لاله أحصدانيه ہیں ات وت مو شر ال 
n‏ أ 1 1 : ا XaÎ‏ ر e 1 1 4 i‏ ۹ ۰ ك i‏ ك 
تعلم و العاديين عدی بعحاں الفدر ادت الور عد لمفیاس سدانعور د بډږنډه السصمسز ر هة 
è1 a 4 1‏ ا 2 0 ا ا ا ټ 1 چ 0 ۰ و۲ أ س 
الر ابعه لالح العادبين› حبدت طهر ت نفاص الصضعف بلسدب مر لفعه شی الفدر أ 
n. qy He‏ 
التالبة : 


إرتقاء المفردات فهم لفظي ٠‏ إدراك بصري › مفاهيم رياضية 


رسم توضیحې ( ۱۲ ) لجدول (۳-!) 
الفروق الدالة احصائيا ذوي مؤشرات صعوبات تعلم› العاديين(أناش 20.00% 
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ارتقاء المفردات [] 


إدراك بصري ال 


الفصل الخامس 


جدول (١ ٩)‏ ) ۳ -ب) تابع الجدول السابق 


ذوي E‏ العاديين (إناث) E‏ 
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%1 ۰ ° 


۴ 
3 + 


%1 i, 


. ۰ 


دال 


%1۲, 


. ۰ 

%41١ ٩ , °‏ دال 

PTT, | 11,۷ | o11,‏ | 1,۰ غير 

دال 

%۹۳,۳ ۰ دال 


 .٤٤ ٠ ۳| ۰,۰‏ غير 
دال 
|٥‏ ۰,۰ ۳ | غير 
دال 


Jia V,11 | %1۲,0 | %1۰۰, | VoAV,9 | Yo, 


ana e Î) aad: mmm 


د لاله (۱ ٭, ( أو دو جد دروف دات د لاله أحصانية ہیں الدكرر دو ی مور ات 
عو لالت تعلم و العاديين على نعصں الفدر ات الفر عړه لمقياس ستانفو ر د E‏ 
الصور ة الر ابعه لصالح العاديين ٠‏ حبت ضهر ت نفأط ألضعف نسب مر توعه سی 
القدر ات التالية : 
التمييز بين التفاصيل ١القدر‏ ة التخطيطيه مد يې المعلومات ١الداكر‏ ة طوبله المد ي 
رسم توضیحی (۳! ) لجدول (۳-ب) 
الفروق الدالة احصانيا ذوي موؤشرات صعوبات تعلم. 
العاديين(انات) 
20.0% : 
100.00% 
80.00% 
60.00% 
40.00% 


20.00% 


0.00% 
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تحليل مشكلة الكلمة [] ذاكرة سمعية قصيرة المدي ا 
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V,VY ۲۲,۲‏ دال 


Nf’ | 1۰۹‏ دال 


دال عند مستوي (۰,۰۱) 
يتضح من الجدول السابق ( ۳ -ج) أن قيمة " كا۲ " دالة عند مستوى 
دلالة ٠,٠١(‏ ) أى توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور ذوي مؤشرات 
صعوبات تعلم والعاديين على بعض القدرات الفرعية لمقياس ستانفورد ببنيه - 
الصورة الرابعة لصالح العاديين ›» حيث ظهرت نقاط الضعف بنسب مرتفعة في 
القدرات التالية : 
الانتباه» المرونة» اللباقة اليدوية » ضغط الوقت 


۹1 


meme )أ أ‎ Jm 


رسم توضیحی ٠١(‏ ) لجدول (۳-ج) 
الفروق الداله احصائيا دوي مؤشرات صعوبات تعلم. 
العاديين(أناث) 


' 30.0% 


100.00% 


80.00% 


60.00% 


40.00% 


20.00% 


0.00% 


ضغط الوقت 88 اللباقة اليدوية 8# المرونةل] الهتباه لا 


i1 VAT o), 


» 


يتضح من الجدول السابق ( ؛ ) ان قيمة ' كا٣‏ ' داله عند مستوى دلالة 
٠,١١(‏ ) أى توجد فروق ذات دلاله إحصائية بين الإنساث دوي مؤش رات 
دعو نادت تعلم و العادبين (الدكرر ) على بعض الفدر ات الفر عيه لمفیاس 
سدانهو رد ا ت الصو رة اذر ابوه لص الح العاديين کا هرت نفاطط العف 


۹ 1 سي + 7 . i" PT 1 ET‏ ا 
دنسب مر نفعه ھی الفدر ات التالية : 


مس الفصل الخامس 


إرتقاء المفردات » الفهم اللفظي» بناء الجملة والإعراب» الإدراك البمصري 
تحليل مشكلة الكلمةء التمييز بين التفاصيل الأساسية وغيرالأساسية,القدرة 
التخطيطيةء مدي المعلومات الحقيقيةء التناسق البصري الحركي ٠‏ الانتباه» 
المرونة» اللباقة اليدوية» ضغط الوقت» الذاكرة السمعية قصيرة المدي» الذاكرة 
طويلة المدي ذات المعني . 


مناقشة ود الفرض الثا 


تتفق ننائج هذا الفرض مع نتائج الفرض الرئيسي في حين أنه توجد 
قدرات فرعية لم تكن لها دلالة إحصائية في عينة الذكور وكانت دالة في الفرض 
الرئيسي في العينة الكلية وهي القدرات التالية : الذاكرة البصرية .البصري 
المكاني ءالمفاهيم الرياضيةء المعرفة الاجتماعية. 


مہ س | 


أتضح كما أوضحنا في نتائج الفرضين السابقين أن هناك بعض القدرات 
الفرعية التي أظهرت دلالة إحصائية في نتائج العينة الأصلية (ذكورء إناث) 
بينما لم تظهر عند المقارنة بين الإناث التي لديهن مؤشرات صعوبات تعلم 
والعاديات وهذه القدرات هي (الذاكرة البصرية ءالبصري المكاني «المفاهيم 
الرياضيةء المعرفة الاجتماعية) › بينما عند المقارنة علي نتائج الفرض الأول 
المنبثق وهو يختص بالمقارنة بين ذوي مؤشرات صعوبات التعلم والعاديين 
(الذكور) أتضح أن هذه القدرات كانت ذات دلالة إحصائية ءوبالمثل لم تظهر 
احضاف ع الا بين التكرر الان ل ا تراك دات تل 
والعاديين في حين أنها ظهرت في العينة الكلية وهذه القدرات هي (الفهم اللفظي 
> التخيل البصري› الذاكرة البصرية » تحليل مشكلة الكلمةء القدرة التخطيطية) 
بينما عند المقارنة علي نتائج الفرض الثاني المنبثق وهو يختص بالمقارنة بين 
ذوي مؤشرات صعوبات التعلم والعاديين (الإناث) أتضح أن هذه القدرات كانت 
ذات دلالة إحصائية. 


E 


الفصل الخامس 


وهذا ما يؤكد على تمايز بعض القدرات الفرعية للصفحة النفسية بين 
الذكور والإناث ذوي مؤشرات من ذوي مؤشرات صعوبات التعلم ولأن هذا 
التمايز لم يظهر إلا في عدد قليل من القدرات الفرعية فلم يكن تمايزا دالا وهذا 
ما سوف يوضحه الفرض الثاني . 
توجد فروق دالة إحصائيا في القدرات الفرعية علي الصفحة النفسية لمقياس 
ستانفورد بينيه (الصورة الرابعة) بين أطفال الروضة الذكور والإاث ذوي 


مؤشرات ذوي مؤشرات صعوبات. 

وللتحقق من هذا الفرض تم حساب "كا۲ " لحساب الفروق بين ذوي 
مؤشرات صعوبات تعلم(دكور» إناث) على الاختبارات الفرعية لمقياس 
ستانفورد بينيه الصورة الرابعة : 


ای.٠‏ تم کے س ر و 


mean‏ الفصل الخامس 


جدول (۲۱) 
يوضح الفروق فى القدرات الفرعية للصفحة النفسية بين 
(الذكور والإتاث) ذوي موٴشرات صعوبات التعلم 
جدول (٤-ا)‏ 
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الفصل الخامس 


يتضح من الجدول السابق ( > -أ) :أن قيمة " كا۲ ' غيردالة عند 
مستوى دلالة ٠,٠١(‏ ) أى لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الإناث 
والذكور ذوي مؤشرات صعوبات تعلم على جميع القدرات الفرعيه لمفياس 
ستانفورد بينيه-الصورة الرابعة» حيث تساوت نقاط الضعف في القدرات التاليه: 
رسم توضیحي ( ٠١‏ ) (٤-ا)‏ 
دلالة الفروق فى القدرات الفرعية للصفحة النفسية بين ذوي 
مؤشرات صعوبات تعلم(ذکور واناث) 


ارتقاء المفردات [) 
تكوين المفهوم ل 
توليف الأجزاء في كل 8# 


he. Ho 
التخطيطية‎ 
المعلومات‎ 
الحقيقية‎ 
غیردال‎ | ۱,۳۷۱ ۰ se] e, الك طون‎ 
المدي‎ 
غیردال‎ | ۰ ۳ | ٢ ۷ a 
التسلسل‎ | 
AVV,A | VN1, e 
العامة‎ 
“11,9 DS AYN, eT 
SS ___ حرګي‎ 
ENV | ues | eA (N د‎ 


دال عند مستوی ( ٠۰,۰۱‏ ) 


يتضح من الجدول السابق ( “٤‏ ”ب) :أن قيمة " كا۲ " غيردالة عند 
مستوى دلالة ٠,١١(‏ ) أى لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الإناث 
والذكور ذوي مؤشرات صعوبات تعلم على جميع القدرات الفرعيه لمقياس 
ررد اة د الور ار ن عت فاك فاا ال في اتراك 
التالبة : 
إدراك بصري «فرض البنية ءالقدرة التخطيطية »مدي المعلومات الحقيقية «السذاكرة 
طويلة المدي »استراتيجيات التسلسل خبرات الحياة العامة تناسق ب صر ي حركکيې 
»المرونة 


رسم توضیحي ( )-٤( )۱١‏ 
الفروق الدالة أحصانيا فى القدرات الفرعية للصفحة النفسية 
بين ڏذوي مؤشرات صعوبات تعلم ( ذكور وأناث) 


القدر ة التخطيطية 


E Ee‏ 0 الذاكرة طويلة المدى 
تناسق بصري حركي || خبرات الحياة العامة 


المرونة 


تعقب عا الحد (١‏ : 
هن الجدول المبين النسب المئوية للفروف القدرات الفرعية 
للضفهة اة لمفاس ستانفورة نة الضورة الز يغه هن النكورو انات دوي 


مؤشرات صعوبات تعلم أنه لا نوجد فروق تصل إلي مستوي الدلالة باستخدام 
کا۲ . 


القدرة الفرعية (إرتقاء المفردات) : أتضح من خلال الكشف عن النسب المئوية 
للذكور ذوي مؤشرات صعوبات التعلم كانت أعلي من أقرانهم الإناث حيث 
سجلت الدرجة ٠٠,٤‏ % بينما سجلت لدي الإناث كانت ٤١,٦١‏ %. 
ه القدرة الفرعية (التعبير اللفظي) : كانت نسبة الإناث أعلي من الذكور 
حبٽ سجل الإناث نسبة %۷١‏ بينما الذكور .۲١‏ 
ه القدرة الفرعية (تكوين المفهوم) : تساوت النسب المئوية لكل من 
الذكور والإناث في نقاط الضعف حيث سجل كلا منهما .٠١‏ 
ه القدرة الفرعية (فهم لفظي) : تساوت النسب المئوية لكل من الذكور 
والإناث في نقاط الضعف حيث سجل كلا منهما .‰٠٥٠١‏ 
٠‏ القدرة الفرعية (توليف الأجزاء في كل) :كانت نسبة الإناث أعلي مسن 
الذكور حيث سجلت الإناث ٠٤,١‏ وسجل الذكور ١,١٤م.‏ 
ه القدرة الفرعية (تخيل بصري ): تساوت النسب المئوية لكل من الذكور 
والإناث في نقاط الضعف حيث سجل كلا منهما %٥١‏ . 
٠‏ القدرة الفرعية (ذاكرة بصرية ): تساوت النسب المئوية لكل من الذكور 
والإناث في نقاط الضعف حيث سجل كلا منهما %٥١‏ . 
٠‏ القدرة الفرعية (بصري مكاني ): سجلت النسب المئوية للذكور علي 
%4,١‏ بينما سجلت النسب المئوية لدي الإناث .#١۹٠,۹‏ 


القدرة الفرعية (إدراك بصري ): تساوت النسب المئوية لكل من الذكور 
والإناث في نقاط الضعف حيث سجل كلا منهما %٠٠١‏ . 

القدرة الفرعية (فرض البنية المقدمة عشوائيا): سجلت النسب المثوية 
لدي الذكور %٥٤‏ أعلي من الإناث .٠٦٠,٠‏ 

القدرة الفرعية (القدرة التخطيطية): سجلت النسب المثوية لدي الإناث 
۷ أعلي من الذکور %۳۴۳,۳. 

القدرة الفرعية (مدي المعلومات الحقيقية): سجلت النسب المئوية لدي 
الإناث ٠۲,۹‏ % أعلي من الذكور ۴۴۳,۳. 

القدرة الفرعية (الذاكرة طويلة المدي ذات المعني): سجلت النست 
المئوية لدي الإناث %٠٠,0‏ أعلي من الذكور حيث سجل ۳۴۳,۳. 
القدرة الفرعية (استراتيجيات التسلسل والتجزئنة والربط العنقودي): 
سجلت النسب المئوية لدي الإناث %٤٠,٠‏ أعلى من الذكور حيث سجل 
rT,‏ 

القدرة الفرعية (خبرات الحياة العامة ): سجلت النسب المئوية لدي 
الذكور %۷۷,۸ أعلي من الإناث .#۲٠,۲‏ 

القدرة الفرعية (تناسق بصري حركي): سجلث النسب المئوية لنقاط 
الضعف لدي الذكور %٦١,١‏ أعلي من الإناث “۳۸,١‏ 

القدرة الفرعية (معرفة أجتماعية ): سجلت النسب المئوية لنقاط 
الضعف لدي الذكور %٦۳,١‏ أعلي من الإناث “۳٠,٤‏ 

القدرة الفرعية (المرونة ) : سجلت النسب المئوية نقاط الضعف لدي 
الإناث %١۸,۳‏ أعلي من الذكور .%٤4١,۷‏ 


النتائنج : 
ويتضح مما سبق أن الذكور يتمايزون في نقاط الضعف حيث سجلوا نسبا 

منوية أعلي في القدرات الفرعية التالية: 

4 القدرة الفرعية (إرتقاء المفردات) 
القدرة الفرعية (بصري مكاني) 
القدرة الفرعية ( فرض البنية المقدمة عشوائيا) 
القدرة الفرعية ( خبرات الحياة العامة) 
الفقدرة الفرعية (تناسق بصري حركي) 
القدرة الفرعية( معرفة أجتماعية) 


mpg pp e FR 


مما يؤكد أن الذكورذوي مؤشرات صعوبات التعلم أضعف من الإناث 
دوي مؤشرات صعوبات تعلم . 
کیا ن انات یزرون ف فاط الضف حت سطو اسا مو أغلي 
في القدرات الفرعية التالية: 
4 القدرة الفرعية (التعبير اللفظي) 
4 القدرة الفرعية (توليف الأجزاء في كل) 
4 القدرة الفرعية (القدرة التخطيطية) 
القدرة الفرعية (مدي المعلومات الحقيقية) 
القدرة الفرعية (استراتيجيات التسلسل والتجزنة والربط العنقودي) 
القدرة الفر عية (المرونة ) 
مما يؤكد أن الإناث ذوي مؤشرات صعوبات التعلم أضعف من الذكور 
دوي مؤشرات صعوبات تعلم . 
أيضا تساوت القدرات الفرعية بين الإناث والذكور ذوي مؤشرات ذوي 
مؤشسرات صعوبات حيث سجلت النسب المئوية %٠٠‏ لكل منهما في القسدرات 
الفر عية التالية: 


ف 


الفصل الخامس 


القدرة الفرعية المفهوم) 
القدرة الفرعية (فهم لفظي) 
القدرة الفرعية (تخيل بصري) 
القدرة الفرعية (ذاكرة بصرية) 
القدرة الفرعية (إدراك بصري) 
وهذا يوضح أن كلا من الذكور والإناث لم يظهروا أي نقاط ضعف عند 
المقارنة بينهم كعينة مؤشرات ذوي مؤشرات صعوبات . 
وقد أثيرت تساؤلات إذا كانت هناك فروق تشريحية بين الذكور والإتاث يمكن 
أن تدخل كعامل مؤثر في نشأة صعوبات التعلم ؟ 
وبشكل عام أكدت الدراسات السابقة تزايد نسب أنتشار ذوي مؤشرات 


م م 


صعوبات بين الذكور عن الإناث حيث أكدت دراسه "لويس" ( 1988 , كزسعا ) 
على زيادة معدل انتشار دوي مؤشرات صعوبات بين الذكور عن الإناث وقد 
تراوحت النسبة من ٦:٤‏ فى دراسة 'ليرنر'" |98| lcarneêr‏ 
ومن ۳: ١‏ % فى دراسة 'كيرك' و "الكiنس')1975 Kirk & Alkins,‏ ( 
وتقاربت معها نتائج دراسة 'نورمان" و " سيجموند " وبلغت النسبة ۳,۷ : .%١‏ 

وفى مصر تراوحت نسبة الذكور إلى الإناث فى دراسة (أحمد عواد» )٠۹۹۲‏ 
6 ا ان ت اة ا ا و کے ا د 
بلغت النسبة ٩۹,۲‏ : 1,۸۸ فى دراسة ( تيسير الكوافحة»› ۱۹۹۱). 
وتفسر لويس (1988 ,اسع ) هذا التباين بناء على قابلية الذكور للتعرض 
للإصابات الدماغية والحوادث أكثر من الإناث › لتميزهم حركيا فى مراحل 
الطفولة المبكرةء بالإضافة إلى بطء معدلات نضجهم العقلى عن الإناث. 

يري عادل عبد الله نسبة أنتشار ذوي مؤشرات صعوبات بين الجنسين 

تصل من ۳ بنين : ١‏ للبنات وفي دراسةعمانية ل زکریا نوق ( ٠۹۹۳‏ ) 
E EES N N TAT O‏ 
بينما بلغت النسبة بين الإناث ٩,۳١‏ % . 


0 


قد أشار محمود أبو النيل أن ۱۹۸١‏ والذي انفق مع 'وودورثوماركوبز' 
علي تفوق الذكور في بعض نواحي الاختبار العقلي وتفوق الإناث في نواحي 
تم التأكد منه عند أختيار العينة ( في زينات يوسف )٠۸١ ۲٠۰٠۲‏ 
وأشار فؤاد البهي ۱۹١١‏ إلى تفوق الإناث عن الذكور في عملية التذك 
وأشار (مليكة ۱۹۹۷) إلى تفوق الإتاث في بعض أختبارات الذاكرة حجماء 
کما توٴکد در اسات (ابمان کامل )۲۰٠۰۴۳۰‏ الى عد د فروة بين الد 
والإناث فى درجة الذكاء بشكل عام. 
کما یؤکد (عبد الرحیم عدس ۱۹۹۸)أن أعداد الذكور ذ بات التعلم أ 
نسبتهم ١‏ الاناث فقد تصل الى ٠:١‏ أو ٤ :١‏ . 
وبشكل عام يري_عادل عبد الله > ۲٠٠٠‏ أنه يوجد العديد من الخصائص المعرفية 
التى يمكن عن طريقها أن نصل إلى ما يشبه البروفيل الخاص بأولئك الأطفال ومن أهم 
ه مشكلات فى الإدراك الحسى » الحس الحركى والتأزر العام . 
ê‏ صعو بات فی الإدراك اليصر ى والداكرة البصرية . 
ه مشكلات الإدراك السمعى والذاكرة السمعية . 
٠‏ أضطراب قصور الأنتباة و النشاط الحركى المفرط . 
ه تباين واضح بين الأداء الفعلى والأداء المتوقع . 
٠‏ صعوبات فى حل المشكلات وأستخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة مثل 
ه عدم القدرة على إدراك المتطلبات اللازمة لأداء مهمة معينة . 


ه٠‏ عدم الفدرة على إختيار الأستراتيجيات المناسبة وتنفيذها . 
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وهذا ما يتفق من نتائج البحث وهو الحصول علي بروفيل معرفي خاص للاطفال 
ذوي مؤشرات صعوبات التعلم › ذلك محاولة لتسهيل التعرف علي أمكانيات هؤلاء 
الأطفال ونقاط القوة و الضعف التي تميز الصفحة النفسية لهم. 


-١‏ تفعيل دور الاخصائي النفسي داخل المدارس وتدريبه علي أهم الاختبارات 
التي تعمل علي التسهيل في عملية التشخيص والاكتشاف المبكر للطفل»ء لإمكانية 
وضع برامج للحد من المشاكل التعليمية اللاحقةء مع أهمية وجود الطبيب الذي 
يعمل علي أستبعاد المشاكل الحسية للطفل . 

- تزويد المدراس بغرف المصادر التي يمكن من خلالها مساعدة الأطفال علي 
اكتساب المهارات التي تساعدهم علي التحصيل الدراسي بشكل أفضل. 

۳- وضع برامج تدريبية لتمكين المدرسين من التعرف علي الأطفال اللذين 
لديهم مؤشرات لصعوبات التعلم. 


E)‏ تصميم بر امج إرشادية لعلاج مشکلات صسعو بات التعلم النمائبة لدي مرحلة 
الروضة على أن يشمل البرنامج أربع محاور ( الطفل -الو الدين- المدرسة - 
المعلم) . 

المشاكل النفسية . 

لمفياس سنانفورد بينيه الصورة الرابعة ¢ والمميزة لصعو بات التعلم النمائية. 

٤‏ - العلاج باللعب وأثره في حل المشكلات ما قبل الأكاديمية لدي طفل 


الروضة. 


# المراجع العربية 
# المراجع الأجنبية 


المراجع 


المراجع العربية: 


١.أحمد‏ أحمد عواد (۱۹۹۲ ) : تشخيص علاج صعوبات التعلم الشائعة في 

الحساب لدي تلاميذ الحلقة الأولي من مرحلة التعليم الأساسي» رسالة دكتوراة 

غير منشورة › كلية التربيةء جامعة الزقازيق. 

۲. أحمد أحمد عواد (۱۹۹۳ ): دلالة مشكلة صعوبات التعلم فى نظم التعليم 

العربية والحاجة إلى حلول › مجلة معوقات الطفولة › جامعة الأزهر › المجلد' 

۷٤: °١ مارس › ص‎ › ١ العدد‎ 

۳. أحمد أحمد عواد» محمود عوض الله سالم ( ۱۹۹١‏ ) مفهوم الذات ومركز 
التحكم لدى ذوى صعوبات التعلم » المؤتمر الدولي الثاني لمركز الإرشاد 
النفسي › جامعة عين شمس. 

٤.أحمد‏ أحمد عواد )٠٠١(‏ مدى فاعلية برنامج تدريسي علاجي لصعوبات 

الكتابة الإملائية لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية» مجلة 

الإرشاد النفسي» العدد الثاني عشر» ص ٠١١‏ - ١٠؟.‏ 

ه.أحمد إسماعيل حجي وإبتهاج محمود طلبة :)٠٠٠٠*(‏ إدارة رياض الأطفال 

> القاهرة دار النشر للجامعات. 

.٦‏ أحمد زكي صالح(۱۹۷۹):علم نفس التربوي › ط١٤٠ ٠‏ القاهرة.دار النهضة 

المضرية . 

۷. أحمد عباس عبد الله (۱۹۷۷): دراسة حول تعلم الأطفال بطيئ التعلم 

بمراحل التعليم العام في دول الخليج العربية ءالكويت : المركو العربي للبحوث 

التربوية بدول الخليج . 

۸.أحمد عباس عبدالله (۱۹۸۸) : 'مشكلة التعريف والمنهج والمفاهيم فى 

ميدان العجز عن التعلم" › المجلة التربوية › جامعة الكويت › المجلد الخامس 


عشر » العدد الثامن عشر »> خریف (۱۹۸۸) ۰ ص ص ۱۹۰۹-۱۷۷.. 


ت 


المراج 

۹.أحمد عبد الرحيم أحمد (١١٠۲):خصائص‏ ذوي الحاجات 

الخاصة»استراتيجيات تدريسهم ٠‏ القاهرة» دار الفكر العربية 

٠‏ . أحمد عزت راجح )۱۹۷١(‏ : أصول علم النفس › ط ۲ › الإسكندريةء 

المكتب المصرى الحديث . 

.١‏ أحمد عزت راحج (۱۹۷۹): أصول علم النفس › القاهرة دار المعارف. 

۲. أسامه كمال راتب (۱۹۹۹) : النمو الحركي» مدخل النمو المتكامل للطفل 

والمراهق › القاهرة › دار الفكر العربي. 

۴۳. الخطيب » جمال وآخرون(۱۹۹۷):مدخل إلى التربية الخاصة › العين - 

دولة الإمارات العربية : المتحدة مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع › الطبعة الأولى. 

.٤‏ السيد عبد الحميد سليمان ( ۲٠٠٠٠١‏ ) صعوبات التعلم: تاريخهاء 
مفهومهاء تشخيصهاء علاجهاء طا دار الفكر العربي - القاهرة. 

.٠٥‏ السيد عبد الحميد سليمان(۴۳١٠١۲):صعوبات‏ التعلم والإدراك البصري» 
القاهرة؛ دارالفكر العربي. 

.١١‏ السيد خالد إبراهيم مطحنة )۱۹۹١(‏ : 'دراسة تجريبية لمدى فاعلية 
برنامج قائم على نظرية تشغيل المعلومات فى علاج صعوبات التعلم لدى 
الأطفال فى القراءة" » (رسالة دكتوراه) غير منشورة › كلية التربية بكفر 
الشيخ » جامعة طنطا. 

۷. انور رياض عبد الرحيم وحصة فخری ( ۱۹۹۲ ) : صعوبات التعلم 
والمتغيرات المتصلة بها كما يدركها المعلمون في المرحلة الابتدائية بدولة 
قطر › ندوة بكلية التربية » مركز البحوث التربوية › جامعة قطر › ٠۲١‏ - 
٠ ۷‏ آبریل ص ص ۷۳ - ١٤١‏ 

۸. أنور محمد الشرقاوى )۱۹۸١(‏ دراسة لبعض العوامل المرتبطة 
بصعوبات التعلم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بدولة الكويت › مجلة 
دراسات الخليج › العدد الثامن ص °٥١ -١١‏ . 


ت 


المراجى 


۹. أنورمحمد الشرقاوي( ۱۹۸۷): التعلم (نظريات وتطبيقات) › القاهرة › 
مكتبة الأنجلو المصرية. 

.٠‏ أنور محمد الشرقاوى ۲٠٠۲(‏ ) صعوبات التعلم» المشكلة والأعراض 
والخصائص» مجلة علم النفس »› يوليو › الهيئة المصرية العامة للكتاب › 
القاهرة » ص٦ ٠-‏ . 

› أ ) : 'الأطفال ذوو صعوبات التعلم"‎ ( )۲٠٠١١( بطرس حافظ بطرس‎ .١ 
القاهرة» حورس للطباعة والنشر.‎ 

۲. بطرس حافظ بطرس )۲٠١١(‏ ( ب ) : " دراسة حالة عن الأطفال 
ذوى صعوبات التعلم › التطبيقات العملية فى مجال صعوبات التعلم ' › 
القاهرة » حورس للطباعة والنشر . 

۲۴۳. بطرس حافظ بطرس ( ۲٠۰۸‏ ) : صعوبات التعلم ٠‏ الرياض ٠‏ دار 
الزهراء . 

.٤4‏ تيسير مفلح الكوافحة :)۱۹١۹١(‏ ' صعوبات التعلم والعوامل المرتبطة 
بها فى المرحلة الابتدائية الأردنية مع اقتراح خطة شاملة لعلاجها"' . 
(رسالة دكتوراة) غير منشورة › المعهد الدراسات العليا للطفولة » جامعة 

.٥‏ حامد عبد السلام زهران(٠١٠٠۲):‏ علم نفس النمو › الطفولة والمراهقة 
> القاهرة › عالم الكتاب. 

. حامد العبد › ونبيل حافظ ( ۱۹۹١‏ ) : مقدمة في علم النفس المدرسى 
> مطبو عات كلية التربية القاهرة.» جامعة عين شمس › 

۷. جابر عبد الحميد ۲٠٠٠١(‏ ) خصائص التلاميذ دوى الحاجات الخاصة › 
استراتيجيات تدريسهم › دار الفكر العربي › القاهرة . 

۸. جمال عطیه خلیل فاید )۲٠۰٠(‏ : أساليب صعوبات التعلم > عمان 
»دار صفاء للنشر. 


@ 


المراجع 


أطفال ما قبل المدرسة › مجلة كلية التربية - جامعة المنصورة - الجزء 
الأول - العدد ٤١‏ سبتمبر .٠٠٠١١‏ 


4 جمال مثقال مصطفى القاسم ( ۲٠٠٠٠١‏ ) : أساسيات صعوبات التعلم › 
عمان › دار الصفاء . 


۳١‏ خلیل میخائیل عوض (۱۹۸۰) القدرات العفلية » دار المعارف س 


القاهرة 
۳۲ خليل ميخائيل معوض )۲٠٠٠۲(‏ : القدرات العقلية › القاهرة» مكتبة 
الأنجلو المصرية. 


۳. ربیع محمد عامر وطارق عبد الرؤوف عامر ( ۲٠٠۸‏ ) : الإدراك 
البصرى وصعوبات التعلم »> عمان › دار اليازورى ) 

. رحاب صالح محمد برغوث ( )۲٠٠۲‏ : برنامج أنشطة مقترح اتنمية 
بعض مهارات الأستعداد للقراءة والكتابة للأطفال ذوي صعوبات التعلم 
بمرحلة رياض الأطفال » رسالة دكتوراة (غير منشورة )معهد الدراسات 
العليا للطفولة - جامعة عين شمس. 

.٥‏ زكريا توفيق (۱۹۹۳): صعوبات التعلم لدي عينة من تآاميد المرحلة 
الأبتدائية في سلطنة عمان » دراسة (مسحية - نفسية- أجتماعية) مجلة 
التربية - العدد ٠٠ء‏ الجزء الأول جامعة الزقازيق -ص ۲٠٠٦-۲۳٥‏ . 

.١‏ زكريا الشربيني(٠٠٠۲)‏ : موسوعة تنمية الطفل سيكولوجية الطفولة 
المبكرة طفل الروضة والحضانة » عمان ءدار قباء للطباعة والنشر 
والتوزيع . 

۷. زيدان أحمد السرطاوي» عبد العزيز السرطاوي :)۲٠١٠١(‏ مدخل إلي 
صعوبات التعلم» أكاديمية التربية الخاصةءط ١ءالرياض-المملكة‏ العربية 
السعودية. 


ت 


المراجى 


۸. سامي محمد ملحم (١٠٠۲):مناهج‏ البحث في التربية وعلم النفس «دار 
الفسسرة:. 

.٩‏ سامي محمد ملحم :)۲٠٠۲(‏ صعوبات التعلم» عمانء دار الميسرة للنشر 
والتوزيع. 

› في علم نفس النموء الطبعة العاشرة‎ : )۱۹١۹١ ( سعدية بهادر‎ ٠ 
. القاهر ة»مطبعة المدني‎ 

› علم نفس النمو › القاهرة مطبعة المدني‎ : )۱۹۹١( سعدية بهادر‎ .٤١ 
) ٠١ط المؤسسة السعودية‎ 

۲١‏ سعيد دبيس (۱۹۹4) : دراسة المظاهر السلوكية المميزة لصعوبات 
التعلم النمائية وعلاقتها ببعض المتغيرات .ضas database/ result.‏ / 
http// :www.eparam.org‏ 

۳. سعيد حسنى الفرة ( ۲٠٠۷‏ ) : صعوبات التعلم › المفهوم › التشخيص › 
الأسباب» أساليب التدريس واستراتيجيات العلاج الأردنء دار التقافة للنشر 
والتوزيع) . 

.٤‏ بسليمان عبد الواحد يوسف ( ۲٠٠٠٠‏ ) المخ وصعوبات التعلم › مكتبة 
الأنجلو المصرية - القاهرة . 

.٥‏ سمير الببلاوى ( ۱۹۹١‏ ) : واقع الطفل في الوطن العربى › المجلس 
العربى للطفولة والتنمية › القاهرة 

.٤٦‏ سهير كامل أحمد ( ۱۹۹١‏ ) : سيكولوجية نمو الطفل › دراسات 
وتطبيقات عملية › القاهرة » مركز الاسكندرية للكتاب . 

۷ سيد أحمد عثمان )۱۹۹١(‏ : صعوبات التعلم» الطبعة الثالتة › مكتبة 
الأنجلو - القاهرة . 
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المراجع 


۸ شيماء عبد الحميد حامد ۲٠٠۹(‏ ): فاعلية برنامج لأكساب مهارة 
الأدراك الفونولوجي لأطفال الروضة ذوي صعوبات التعلم » رسالة 
ماجستير » معهد الدراسات العليا للطفولة.جامعه عين شمس. 

۹٩‏ عادل عبد الله محمد (۱۹۹۹):دراسات في سيكولوجية نمو طفل 
الروضة » دار الرشاد ٬القاهرة‏ › مطبعة عربية للطباعه والنشر. 

.٠‏ عادل عبد الله محمد ۲٠٠۲(‏ ) الموهوبين ذوى صعوبات التعلم » مجلة 
كلية التربية › الزقازيق › جامعة الزقازيق › العدد ٤١‏ › يناير »> ص ١‏ 
۳٥‏ 

١ه.‏ عادل عبد الله محمد ( 2006):بطارية اختبارات لبعض المهارات قبل 
الأكاديمية لأطفال الروضة كمؤشرات لصعوبات التعلم › القاهرة - دار 
الرشاد. 

۲. عادل عبد الله محمد )٠٠٠٠١(‏ : النمو العقلي المعرفي لأطفال الروضة 
ذوي قصور المهارات قبل الأكاديمية كمؤشر لصعوبات التعلم » بحث مقدم 
إلي مؤتمر كلية التربيةء جامعة الکويت من ۲۲-۲٠۰‏ مارس. 

۳ه. عادل عبد الله محمد :)۲٠٠٠(‏ النمو العقلي للطفل › ط۳ القاخرة › دار 
الرشاد . 

١ط‎ » عادل عبد الله محمد (۷٠٠۲):دراسات في سيكولوجية غيرالعاديين‎ .٤ 
القاهرة دار الرشاد للطبع والنشر.‎ - 

.٥‏ عادل عبد الله محمد :)۲٠٠۸(‏ قصور المهارات قبل الأكاديدية لأطفال 
الروضة وصعوبات التعلم » ط۲ ١القاهرة‏ › زهراء الشرق للطباعة. 

٦ه.‏ عبد الرحمن سيد سليمان ( ٠٠١١‏ ) : سيكولوجية ذوى الاحتياجات 
الخاصة » الجزء ۳ ٠‏ القاهرة » زهراء الشرق للطباعة ) . 

۷. عبد العزيز الشخص )۹۹4١(‏ : مدخل إلى سيكولوجية غير العاديين › 
القاهرةء المطبعة الفنية الحديثة. 


٣y 


المراجع 


۸. عبد المنعم الحفني(٤۱۹۹)‏ : موسوعة علم النفس والتحليل النفسي 
القاهرة» مكتبة مدبولي . 

۹. عبير طوسون أحمد ٠٠٠٤(‏ ): الصفحة النفسية لمقياس ستانفورد بينيه 
اللصورة الرابعة لذوي صعوبات التعلم » رسالة ماجستير » كلية الآداب › 
جامعة عين شمس. 

.٠‏ عثمان لبيب فراج (۱۹۹۳ ) الحياة الطبيعية حق للمعاق» اتحاد رعاية 
الفئات الخاصة والمعوقين» عدد ۴۳ القاهرة. 

.1١‏ عزة ضاحي هريدي (۹١۱۹۹):ارتقاء‏ الذاكرة قصيرة الممدي من سن 
۲١‏ سسنة في ضوء الصفحة النفسية للصورة الرابعة من مقياس بينيهء 
رسالة ماجستير غير منشورة»ء كلية الأداب»جامعة عين شمس. 

1. عزة محمد سليمان ( ۲٠٠١١‏ ) فاعلية التعليم العلاجي في تخفيف 
صعوبات التعلم النمائية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية » رسالة دكتوراه› 
كلية التربية » جامعة عين شمس 

۳. عصام عبد الله الجدوع )۲٠٠۲(‏ : صعوبات التعلم > عمانءدار 
اليازوردي العلمية للنشر والتوزيع › 

.٤‏ علاء الدين كفافي (۱۹۹۷): منهاج مدرس للتفكير › مقالات في في 
تعليم التفكير › القاهرة » دار النهضة العربية. 

.٥‏ علي مرزوق محمد ۲٠٠٠١٠(‏ ): الصدق التنبؤي للصورة الرابعة لمقياس 
ستانفرد في الثانوية العامة والفنية والصناعية › السنة الأولي الجامعية - 
رسالة ماجستير غير منشورة › كلية الأداب - جامعة عين شمس. 

.٦‏ غادة حسن أحمد النكلاوى ( ۲٠٠۹‏ ) :الحاجات النفسية لدي أطفال 
الروضة ذوي صعوبات التعلم » رسالة ماجستيرء كلية رياضر الأطفال» 
جامعة القاهرة . 
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۷. فاتن عبد الصادق (۱۹۹۹) : دراسة مقارنة الصفحة النفسية لمقياس 
ستانفورد بينيه الصورة الرابعة بين ذوي صعوبات العلم والمتآخرين دراسيا 
» والمعاقين عقليا » رسالة ماجستير › كلية الآداب - جامعة عين شمس. 

۸. فتحي الزيات :)۱۹۹١(‏ الأسس المعرفية لللتكوين العقلي وتجهيز 
المعلومات» سلسلة علم النفس )١(‏ القاهرة › دار النشر الجامعي 

.٩‏ فتحي الزيات (۱۹۸۹ ):مدخل معرفي مقترح لتفسير صعوبات التعلمء 
المؤتمر الدولي الخامس لمراكز الإرشاد النفسي › مركز الأرشاد النفسسي 
- جامعة عين شمس. 

.٠‏ فتحي الزيات )۱۹۹١(‏ :الأسس المعرفية للتكوين العقلي وتجهيز 
المعلو مات القاهرة »› كلية التربية جامعة المنصورة . 

١.فتحى‏ الزيات ( ۱۹۹۸ ) : صعوبات التعلم الأسس والتشخيصية والعلاجية 
> القاهرة » دار النشر للجامعات ) 

۲. فرج عبد القادر طه :)۱۹۸١۹(‏ أصرل علم النفس الحديث الطبعة 
الأولي.دار المعارف. 

۴. فرج عبد القادر طه وأخرون (۱۹۹۳) : موسوعة علم النفس والتحليل 
النفسي › القاهرة . دار سعاد الصباح . 

.٤‏ فهيم مصطفي (۱۹۹4) : الطفل والقرءاةءالدار المصرية اللبنانيةء 
الطبعة الثائية . 

.٥‏ فؤاد أو حطب :)۱۹۸١(‏ القدرات العقليةء القاهرة › مكتبة الأنجلو 
المصرية طه. 

.١‏ فؤاد البهي السيد (۱۹۹۸) : الأسس النفسية للنمو من الطفولة إلي 
الشيخوخة» القاهرة › دار الفكر العربي › مطبعة المدني. 
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۷. فيصل الزراد :)٠۹۹١(‏ صعوبات التعلم لدى عينة من تلاميد المرحلة 
الابتدائية فى دولة الإمارات المتحدة - دراسة مسيحة تربوية نفسية - مجلة 
دراسات الخليج العدد ۳۸ . 

۸. قحطان الظاهر ۲٠٠٠٠١(‏ ) المدخل إلى التربية الخاصة ٠‏ دار وائل 
للنشر»الأردن. 

۹. كروكشانك )۱۹۷١(‏ : تربية الطفل الموهوب والمتخلف» ترجمة يوسف 
میخائیل أسعد» تقديم محمد خليفة بركات › القاهرة »مكتبة الأنجلو المصرية. 

.٠‏ كمال دسوقي )۱۹۹١(‏ : ذخيرة علوم النفس › القاهرة › مؤسسة الأهرام. 

۸۱. كمال عبد الحمید زیتون ( ۲٠٠۳‏ ) التدريس لدوى صعوبات 
التعلم»عالم الكتب٬القاهرة.‏ 

۴. كيرك وكالفانت(۱۹۹۸ ) : صعوبات التعلم الأكاديمية والنمائية .ترجمة 
زيدان السرطاوي وعبد العزيز السرطاوي.مكتبة الصفحات الدهبية . 


۴. لطفي عبد الباسط )٠٠٠١(‏ : دراسة بعض مسببا ت اضطر ابات التجهيز 
لدي ذوي صعوبات التعلم» القاهرة ءالمجلة المصرية للدراسات النفسية»ء 
العدد ۲۸ . 

.٤‏ لطفى فطيم )۱۹۹١(‏ : نظريات التعلم المعاصرة» القاهرة »مكتبة النهضة 
المصرية» ط !۲ . 

.٥‏ لويس کامل ملیکه (۱۹۸۹) :دلیل مقیاس ستانفورد بینه قياس وتقیسيم 
القدرات المعرفية › كلية الأداب .جامعة عين شمس ط. 

.٦‏ لويس كامل مليكة (۱۹۹4): دليل مقياس ستانفورد بينيه للذكاء طا 
القاهرة» مكتبة النهضة العربية. 

۷. لويس کامل ملیكة (۱۹۹۷ ): علم النفس الأكلينكى ج ١‏ تقييم القدرات 
»القاهرة. مكتبة النهضة العربية . 
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.٨۸‏ لويس كامل مليكة ( ۱۹۹۷ ): علم النفس الأكلينكى ج ۲ تقييم 
الشخصيةء القاهرةء مكتبة النهضة العربية. 

۹. لويس كامل مليكة ( ۱۹۹۸ ): دليل مقياس ستانفورد بينية الصورة 
الرابعة طاء مكتبة النهضة العربية القاهرة . 

.٠‏ لويس مليكة (۱۹۹۸) : دليل مقياس ستانفورد بينيه الصورة الرابعة 
للذكاء » الطبعة الثانية » القاهرةءمكتبة النهضة العربية. 

.١‏ لويس كامل مليكه (۱۹۹۲): علم النفس الأكلينكي الجزء الأول 
التشخيص والتنبؤ في الطريقة الأكلينكية .الطبعة الخامسة . 

۲. ليلي كرم الدين :)۲٠٠۲(‏ تنمية التفكير العلمي عند الأطفال › القاهرة 
الأمانة العامة للجامعة العربية»ءإدارة الطفل. 

۳. ليلي كرم الدين ۲٠٠٠٤(‏ ): اللغة عند طفل ما قبل المدرسة؛ نموها السليم 
وتنميتها › القاهرة › دار الفكر العربي . 

.٤4‏ محمد عادل حجاجي(۲٠٠٠):‏ سيكولوجية الأطفال ذوي صعوبات التعلم 
» دراسة حضارية مقارنة لبعض خصائص الشخصية في مصر ودولة قطر 
» رسالة دكتوراة غير منشورة › كلية الآداب جامعة عين شمس. 

.٥‏ محمد عبد الرحيم عدس ۰ عدنان عارف مصلح( ۱۹۹۰ ):رياض 
الأطفال دار مجدلاوي - عمان» الطبعة الثالثة . 

.٦‏ محمد على كامل ( ۱۹۹١‏ ) العلاقة بين أسلوب التعلم والتفكير المعتمد 
على أفضلية استخدام نصفى الدماغ والتآزر الحركي البصري المنفرد 
والثنائي لدى عينة من أطفال الصف السادس الإبتدائى» مجلة علم النفس» 
السنة ١۳‏ العدد ٠۲‏ أكتوبر- نوفمبر»ء الهيئة المصرية العامة للكتاب 
القاهرة» ص !۲۳- ١٤۷؟۲.‏ 

۷ محمد علي كامل :)٠٠١(‏ صعوبات التعلم الأكاديمية بين الفهم 
والمواجهة » اسكندرية » مركز الأسكندرية للكتاب. 
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۸. محمود عبد الحليم المنسي(١٠٠٠):‏ التعلم › مفهوم» نماذج» تطبيقسات» 
القاهرة › الأنجلو المصرية. 

۹. محمود عطا حسين ( ۱۹۹۸ ) : النمو الانسانى › الطفولة والمراهفة › 
القاهرة » مكتبة الأنجلو المصرية ) . 

٠.محمود‏ عوض الله سالم › مجدى محمد الشحات › أحمد حسن عاشور 
:)٠٠١٠١(‏ صعوبات التعلم ( التشخيص والعلاج ) » عمان › دار الفكر. 

١.محمود‏ محمد طنطاوي(٠١٠٠۲)‏ : فاعلية برنامج للتدخل المبكر في علاج 
بعض صعوبات التعلم النمائية لدي أطفال ما قبل المدرسة رسالة ماجستيرء 
كلية التربيةء جامعة عين شمس . 

۲ .مريم ثابت عبد الملاك(۲١٠٠٠):الصفحة‏ المعرفية لدي الأطفال المصابين 
بالشلل الدماغي المعاقين عقليا وغير العاديين » دراسة مقارنة › رسالة 
ماجستير غير منشورة » كلية الأداب › جامعة عين شمس. 

۳ .مصطفي زيور(٠۱۹۷):‏ معجم العلوم الأجتماعية › أشراف ابراهيم 
مدكور ٠‏ القاهرة › الهيئة المصرية للكتاب. 

؛ ٠‏ .مصطفى نورى القممسشى › خليل الرحمن المعاطية ( ۲٠٠۷‏ ): 
سيكولوجية الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة » مقدمة فى التربية الخاصة › 
ارد 3ا الميسرة. 

٥ئ‏ نادية جميل عبد الله ( ۲٠٠٠۲‏ ) : صعوبات التعلم » دليل الوالدين فى 
البيت وفى المدرسة › مراجعة : إيراهيم بن سعد أبو نيان › الرياض › 
أكاديمية التربية الخاصة . 

٦‏ .ناریمان محمد رفاعی › محمود عوض الله سالم (۱۹۹۳) : 'دراسة 
لبعض خصائص الشخصية المميزة للتلاميد ذوى صعوبات التعلم" »مجلة 
معوقات الطفولةالعد ۲١(‏ ) › الجزء الثانى . 
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۷. نبيل عبد الفتاح حافظ ۲٠٠٠٠١(‏ ) صعوبات التعلم والتعلم العلاجيءط" 
> مكتبة زهراء الشرق » القاهرة . 

۸ .نبيل السيد حسن (۱۹۹۷): أثر التعلم البيئي علي صعوبات التعلم لدي 
الأطفال في مرحلة ما قبل المدرسة » المؤتمر الدولي السابع لمركز الأرشاد 
النفسي ٠‏ كلية التربية ›» جامعة عين شمس. 

٩‏ .نسرين عبد الرازق عمر (١٠٠٠):فاعلية‏ برنامج أرشاد سلوكي في 
التغلب علي بعض صعوبات التعلم لدي عينة من الأطفال › رسالة ماجستير 
> كلية أداب » جامعة عين شمس. 

.٠‏ نصرة عبد المجيد جلجل ۲٠٠١٠(‏ ) علم النفس التربوي المعاصر› 
مكتبة النهضة المصرية»ء القاهرة . 

١١.هدي‏ عبد الله الحاج (4٠٠٠):أهمية‏ الكشف المبكر لأطفال صعوبات 
التعلم قبل سن المدرسة » أطفالنا وصعوبات التعلم الطبعة الأولي › الرياض 
> المملكة العربية السعودية. 

١‏ .هدي علي سالم )۲٠٠۸(‏ : فعالية برنامج فيالحد من القصور اللغوي 
كمرشر لصعوبات التعلم لدي أطفال الروضة »› رسالة دكتوراة»› معهد 
الدراسات العليا للطفولة › جامعة عين شمس . 

۳ .هدي محمد قناوي (۱۹۹۳): الطفل ورياض الأطفال › القاهرة › مكتبة 
الأنجلو المصرية › ط١‏ 

٤‏ .هدي محمد قناوي (1۹۹۸): الطفل ورياض الأطفال › القاهرة › مكتبة 
الأنجلو المصرية › طا . 

٥.هویدا‏ حنفی محمود (۱۹۹۸) : 'برنامج علاج صعوبات تعلم القراءة 
والكتابة والرياضيات لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسى" رسالة دكتوراه › 


غير منشورة › (كلية التربية) › جامعة الإسكندرية . 
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.١‏ يوسف القريطي › جميل الصمادى» عبد العزيز السرطاوى 
۲٠٠١ (‏ ) مدخل إلى التربية الخاصة ط ١‏ دار القلم للانشر والتوزيه» 
دبي . 

۷. یوسف دیاب ۲۰٠۰۳(‏ ): دراسة لبعض سمات ارين وران سی 
المرحلة الثانوية واستراتيجيات المعلمين في التعامل معهم » رسالة دكتور اه 
»كلية التربية »جامعة عين شمس . 
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ملاحق الدر اسة 


| ملحق (1) ٠‏ | 
قانمة صعوبات التعلم النمانيه لأطفال الروضه 
د 
بطارية اختبارات لبعض المهارات قبل الأكاديميهة لاطفال 
الروضة كمؤشرات لصعوبات التعلم 
ملحق (۳) 
نموذج للصفحة النفسية للفدرات والتاثيرات المستنتجة 
للصورة الرابعة لمقياس ستانفورد بينيه 
لحالة 
(طفل دو مؤشرات صعوبات تعلم) 
O‏ 
نموذج للصفحه النفسيه للقدرات والتاثيرات المستنتجه 
للصورة الرابعة لمقياس ستانفورد بينيه لحالة 
(طفل عادي) 


سسس ملاحق الد راسة 


ی 0 
قائمة صعوبات التعلم النمائية لأطفال 


الروضة 


كر اسة الأسلة و الأستحانات 


أستاذ ورئيس قسم الصحة النفسية 
EO‏ 


م 


™@ 


ملاحق الد راسة 


- صعوبات التعلم المعرفية (الانتباه-الإدراك-الذاكرة) 


- صعوبات التعلم اللغوية (اللغة- التفكير ؟ 


كبيرة أو عامة- مهارات حركية دقيقة/ 


نمط أو أنماط صعوبات التعلم المميزة 


mann‏ ملاحق الدراسة 


العبارة نعم | أحيانا 
۱)1 صعوبات الانتباه؟ 
١‏ عندما نجده شارد الدهن 
يتشتت انتباهه بسر عة أثناء الاستماع أو المشاهدة أو غيرها. 
۳ غير قادر علي التركيز فيما يقال أو يحدث أمامه. 
٤‏ - ليس بمقدوره أن يستجيب بشكل مناسب للمتيرات البيئنية 
د غالبا ما يتسم بالخمول والكسل. 
٦‏ يتميز بالنشاط المفرط والاندفاعيه. 
۷- غير قادر علي الاستمرار في أداء المهام المختلفة او 
استكمالها. 
۸- ينسحب من المواقف والتفاعلات الأجتماعية. 
۹- يصعب عليه الاستمرار في اشنطة اللعب. 
١‏ - مدي انتباهه قصیر . 
-١‏ غير قادر علي الانتباه لتسلسل المثير أو المثيرات التي يتم 
عرضها امامه. 
(۲) صعوبات الأدراك 
-١‏ يعاني من صعوبات في تنظيم المذيرات البصرية. 
۳- يجد صعوبة في تفسير المتيرات البصريه. 
١٤‏ يجد صعوبة في التمييز البصري. 
-١‏ عادة ما يعكس الحروف عند كتابتها. 
١‏ يخطئ في كتابة الارقام حيث يكتبها معكوسه. 
۷- يصعب عليه إدراك اوجه الشبه والاختلاف بين المتيرات 
۸- غالبا ما يخلط بين الحروف المتشابهة . 
۹- يجد صعوبة في التذكر البصري. 
٠‏ _ يصعب عليه ادراك العلاقات المكانية للاياء في الفراع. 
-١‏ لا يتمكن من التمييز بين الأكال الهندسية المختلفة 
-۲١‏ يواجه مشكلات عديدة في تنظيم المثيرات السمعيه. 
۳- ليس باستطاعته أن يقوم بتفسير المثيرات السمعية. 
-٤١‏ غير قادر علي التمييز السمعي. 
-۲١‏ يجد صعوبة في ادراك التتابع أو التسلسل السمعي. 
-٣‏ يواجه مشكلة في أتباع سلسلة من التعليمات. 


™@ 


STEERED‏ ملاحق الد ر اسة 


۷- يعاني من مشكلات في الذاكرة السمعية. 
۸- تواجهه مشكلات عديدة في الداكرة البصريه. 
۹- يعاني من مشكلات في الذاكرة اللمسية. 
-٠١‏ يو اجه مشكلات في الذاكرة الحركيه . 
-۳١‏ يجد صعوبة في استقبال المعلومات › أو تفسيرهاء 
اوتشفیرها. 
-١‏ يواجه مشكلة في تخزين المعلومات التي يخبرها. 
-٣‏ يجد صعوبة في إسترجاع المعلومات المختلفة. 
-٤‏ غير قادر علي تذکر ما يقال أمامه. 
-°١‏ تواجهه مشكلة في تذكر أسماء الصور والأشكال المختلفة. 
-١‏ غير قادر علي تذكر الحروف الهجانيه. 
۷- لا يتمكن من تذكر بعض الاحداث القربية التي وقعت امامه 


۸- يجد صعوبة فى تذكر الإلعاب المختلفه. 
۹-غير قادر علي تذكر التعليمات أو التوجيهات الخاصة بلعبة 


)٤(‏ (صعوبات التفكير 


۲- يرتبك ولا يستطيع أن يتصرف اذا لم بلحق بسيارة 
المدرسة. 
۳- إذا لم يجد أحدا ينتظره خار جح المدرسة فانه عادة ما يجد 
مشكلة في التفكير السليم في مثل هذا الموقف. 
-٤‏ غير قادر ترتيب آفكاره للوصول إلي حل مناسب للغز 
المعروض عليه. 

-٥‏ يجد مشكلة كبيرة وهو يلعب في متاهه. 

١‏ - لا يتمكن من تر كيب المكعبات معا بالقدر المعقوك من 
المهارة لعمل الشكل المطلوب . 
۷ - تر كيب أجز اء اللغز معا بشكل مناسب يمثل مشكلة كبيرة 
له, 

٨۸‏ - عادة ما يكون لديه أسلوب واحد لاأداء الأشياء. 


E NERE DUT OD TOIT UTI GIT 
ا ا‎ ا٤‎ 


l1 || ll) || | E 


e E SEES‏ الد راسة 


کک أحيانا 
٠‏ ليس بمقدوره أن يفكر في طريقة معينة تعينه علي مواجهة ll‏ 
العانق الذي يحول دون وصوله لهدف معين في مشكلة معينة او 
ا 

I لا يتمكن من وضع وتصور خطوات معنية لحل مشكلة‎ -١ 
تواجهه ا‎ 

۲۔ غير قادر عليان يتاكد من سلامة حله للمشكلة ERG‏ 


i E E __ إصعوبات لفويةم‎ )( 
E E IFFT EE 


5- يجد صعوبة ف الأستقبال السمعى للمتير ات ا ا 
NS TT EEE‏ 


ا SS E‏ فلا پمیز بين الأصوات 
المتشابهة 
e‏ 


۸ تصادفه العديد من المشكلات فو ي نطق الكلمات المختلفة ll‏ 
EN E OTE ۹‏ ساس 


 .ادج يتحدث بطر يقة سريعة جدا أو بطيئة‎ -٠١ 


ا نے ا ات لے کے لے ا mS‏ 
لها. 


۲ يصعب عليه تذكر ما سمعه آو النطق به. ا ا 


١‏ غير قادر عليان يعبر شفويا عن الأحداث المختلفة ا 
٠‏ عادة ما تتأخر بداية الكلام عنده وذلك إلي ما بعد الثالتة. |__| | 
5 غالبا ما تكون مفرداته اللغوية محدودة.___ ا 


ا | 
وي 
ا ا 


)١(‏ إصعوبات بصرية حركية 
۷-يواجه صعوبات متعددة في المهارات البصريةالحركية ‏ | | ااال 


۸- يجد صعوبة ر أداء الحركات الكبيرة أو العامة والتي عادة 

ما نعبر بالتناسی العضلي کار تداء وخلع الملابيس أ الحذاء› 

ES 
پو اجه مشکلات عديدة في ,اداع التمرينات ارب التي‎ -۰ 

شد علي تسق اماي | 


سسس ملاحق الدراسة 


5 
: 


-١‏ يعاني من مشكلة في أداء الحركات الدقيقة كمسك القلم. 
۲- لا يتمكن من تقليب صفحات في الكتاب 


۳- غير قادر علي أستخدام آدوات الرسم بالمهارة 
المطلوبة. 

-٤‏ يجد صعوبة في استخدام أدوات الطعام. 

-٥‏ تواجهه مشكلة في استخدام ادوات اللعب. 

-١‏ لا يتمكن من الفيام باستخدام المقص لقص الصور 
بمهارة. 

۷ر عا لص لضو ف لمكن اة 
۸- يجد صعوبة في الحجل والوثب والقفز. 

لس تاکان ان بخافظ غلے وار نة اء اللعت 
-٠۰‏ يعاني من مشكلات تتعلق بتازر أعضاء الجسم أثناء 
الذكة 


8# 
% 
moor. 


| || || 


سسس ملاحق الد ر اسة 


ملحق (۲) 
بطارية اختبارات لبعض المهارات قبل 
الأكاديمية لأطفال الروضة كمؤشرات 


كر اسة الأسئلة والاستجابات 


أ.د / عادل عبد الله محمد 
أستاذ ورئيس قسم الصحة النفسية 
كلية التربية- جامعة الزقازيق 


۹۹م 


@ 


س ملاحق الدراسة 


a“anuauunvnSanreeniensnovrKnCoCnconpnaEecnEQEHVNOHGNLGGNCAGDDSHDKGRNLPOCOCORCGRAUORVGCGCESSELCGCEGALOGVAGLENGREGS 


ار تطبيق المقياس: ooo‏ 
الدرجات 


- مهارة التعرف علي الحروف الهجائية e‏ 

مهارة اعرف علي لارا Fenn‏ 
مهارة اتعرف علي الأكال PIE‏ 
- مهارة التعرف على الالوان e‏ 

نمط أوانماط صعوبات التعلم المميزة 


Nend aGdtauouhkureranۍsosiese‎ 


ملاحق الدراسة 


-١‏ الوعي أو الأإدراك الفونولوجي 
العبارة 


ROT 
Om يربط بين الصور والكلمات التي تدل عليها.‎ - ١ 
IE 
la 


۳- يربط بين الحرف الهجائي والصوت الدال عليه. 

. يمكنه أن يجزئ الكلمة إلي مقاطع واصوات‎ -٤ 

د يستخدم الأصوات كي يتمكن من تهجي الكلمات البسيطة. _ |..... | ....._ 
١‏ يجيد تسمية الأشياء البسيطة. EIT‏ 
۷- بمقدوره ان يقوم بالتمييز الصوتي لما يسمعه. e‏ 
۸- يمكنه أن يضم المقاطع والأصوات المختلفة معا عندما ١‏ 
نعرضها عليه كي يحصل علي كلمات جديدة. 


١‏ - يحفظ الأغنية الخاصة بالاأرقام ويوؤديها من الناحية 


الصوتية. 

-١١‏ يمكنه أن يقوم بحذف أصوات معينة من الكلمة باصوات ا 

أخري حتي يحصل على كلمات جديدة. 

١-بمقدروه‏ آن يستبدل أصواتا معينة من الكلمة باصوات أخري 

حتي يحصل بذلك علي كلمات جديدة. | SE‏ 

دقرم باضافة صروت أو أضوات عة إلى الكلمة كى S5‏ 

يحصل على كلمات جديدة. 

e يقوم بتجزنة الجملة إلي كلمات‎ -١ 

°- يمكنه أن يقوم بتحديد تلك المقاظع التي تتضمنها الكلمة وأن 

دا 1 

FONT باستطاعته أن يقوم بتجزئة المقطع إلي عدة أصوات.‎ -١ 

۷- يمكنه أن يذكر العديد من الكلمات التي تتفق مع كلمة معينة 

ا 

۸- يستطيع أن يتعرف علي الكلمات التي تبدأ بنفس الصوت = 

عندما نعرض على مسامعه عدة كلمات. 

۹- بمقدروة أن يحدد تلك الأصوات التي تتالف منها كلمة معينة. | ..... | ٠...‏ 
e‏ 


. يجد متعة في اللعب بالكلمات‎ - ١ 
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ملاحق الدراسة 


التعرف علي الحروف الهجائية 


٥‏ من السهل عليه أن يتعرف علي الحروف الهجائية حتي غير 
e0 1‏ ابهة منها 


الهجائية . 
الهجائية 

١ ٤‏ - يحدد الحرف الأول بالكلمة بمجرد أن يري الصورة الدالة 
ليها 

-١‏ يميز صوتيا بين الحروف الهجائية المختلفه. 
۷- باستطاعته أن يميز بين عدة كلمات وفقا لموضع حرف 
۸- بامكانه أن يحدد تلك الحروف التي تضمها كلمة معينة 
وتتألف منها. 

۹- يجد متعة كبيرة في القيام بتركيب الحروف الهجائيةفي 
مواضعها بلوحه الحروف. 
١‏ - يحضر الحرف الصحيح عندما نطلب منه دلك. 


ملاحق الدراسة 
۳ التعرف الأرقام 


العبارة 
- يمكنه أن يتعرف ٠٠-١‏ دون أي صعوبة. 
١‏ - يعرف شكل الارقام جيدا. 
د يميز بين الاأرقام المختلفة بسهولة. 
٤‏ يرتب الارقام او اي مجموعات منها تصاعديا . 
| ۵ برتب الارقام من ٠٠-١‏ تنازليا وبشكل يسير. OD‏ 
“- يضع الأشياء المختلفة أو آدوات اللعب في مجموعات مختلفة 
بحسب العدد. 
۷- بقارن بين المجمو عات المختلف ة وفقا لعدد العناصر التى 
تولف كلا منها. ٠‏ 2 


المجمو عات المختلفه. 


- يمكنه أن بقارن بين الأعداد المختلفة وفقا لما إذ كانت مثل هذه 
الأعداد أكبر من أو أصغر من بعضها البعض. 


٠‏ 1 - يربط بين الرقم ومجمو عة العناصر الدالة عليه. 

ا ا ی اا ا 

۲- یمکنه ان يتلاعب بالارقام. 

-٣‏ يمکنه ان يصنف الارقام إلي ما هو زوجي وما هو فردي. 
-١ ٤‏ يطابق بين عدة مجمو عات مختلفة من الأشياء وفقا لعدد 
عناصر کل منها. 

E 
فة ر قرم لمر ار ةين المجمو غات ماود الد‎ أ١‎ 
.يعد من تلقاء نفسه آي آشیاء آوآدوات لعب توجد آمامه.‎ ۷ 
پشیر ۱ الرقم اله يح بمجر د ان نطلب منه دلك.‎ -۸ 

۹- يمكنه أن يحدد عدد الأصوات المتضمنة في نطق اي رقم. 
٠١‏ يحب القيام.بالالغاز التي تعتمد علي الاأرقام. 


le 
iie 


ملاحق الدراسة 
؛- التعرف علي الأشكال 


ا الفرق بين المربع والمستطيل. 
-٦‏ يمقدوره أن يميز بين المثلث وبين الشكل الهرمي. 
۷- يدرك التشابه والاختلاف بين الأشكال المختلفة 
- يمكنه أن يضم مربعين معا ليحصل علي مستطيل. 
۹- يحب أن يحدد شكل اللعبو التى يلعب بها. 
٠‏ باستطاعته أن يميز بين الشكل المغلق والشكل المفتو 
-١‏ يميل إلي تذكر اللعبة وفقا لشكلها الهندسي. 
سير إلى ال يح إذا ما سألناه عنه. 
-٣۳‏ یقوم بترکیب اجزاء لغز معین کي يحصل علي شکل محدد. 
١ ٤‏ - يسطيع أن يحدد مجمو عات الأشياء التي عادة ما تأخذ شكلا 
معينا. 
٥‏ - باستطاعته ان يدمج بين الاشکال کي يحصل علي شكل جديد. n‏ 


٠١‏ يسمي كل شكل باسمة الصحيج ا 


TOTS TE OT‏ اکال متبابنه. 
۸-من أسهل الطرق لديه لمعر فة الحروف الهجائية والأعداد 
ربطها بأشکالها. 

اا اا ا ت ها 

٠‏ -يجيد القيام بتلك الألعاب التي تتضمن اشكالا مختلفه. 


ملاحق الدراسة 


٥‏ التعرف على الألوان 


العبارة 
١‏ يدرك الطفل ألوان الطيف جيدا. 
۲ لا يستغرب عندما يسمع كلمة فوس قز 
-٤‏ حینما نطلب منه ان يلون موضعا معینا بلون محدد فانه لا 
یخطيی. 
١‏ يجد متعة كبيرة في التلوين حيت يميز بسهولة بين الاإلوان. 
أا ترق اوا الل وا 
۷- يمكنه أن يميز بين الفاتح والغامق من الاألوان. 
۸- يميز بين الأوان جيدا مع أختلاف درجاتها. 
۹ يمكنه أن يربط درجات اللون باللون الاصلي. 
١‏ يصنف الأشياء ذات اللون الواحد وفقا لدرجات هذا اللون. 
-١‏ بدرك بعض الألوان وفقا لأحداث يومية معتادة. 
-١‏ بمقدوره أن يحدد تلك الألوان التى تضمها لوحة معينة . 
١‏ يضع المكعبات أو الألعاب في مجموعات وفقا لألوانها. 
٤‏ -. باستطاعته آن یرسم العلم وآن يلونه بشکل صحیح. 
-١‏ يمكنه أن يحدد الألوان الأكثر أرتباطا بملابس البنات أو 
البنين. 
-١‏ من السهل عليه أن يتعرف علي الألوان حتي غير المتماتل أو 
المتشابه منها. 
۷- يضم الألوان او يركبها معا ليحصل علي أكال محددة مالوفة . lane‏ 
د ا 
۹- لديه درجة معقولة من الو عي باستخدام الألوان ودرجاتها. |...... |...... 
١‏ - ينتبه للون المثير أو المدخل الحسي بدرجة كبيرة. ay‏ 


iie 


ملاحق الد راسة 


ملحق (۳) , 
نموذج للصفحهة النفسية للقدرات 
والتأثيرات المستنتجة للصورة الرابعة 


لمفیاس ستانفورد بینيه 
لأحالة 


(طفل ذو موؤشرات صعوبات تعلم) 
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ملاحق الد راسة 


ملحق )٤(‏ 
نمودج للصفحة النفسية للقدرات 
والتأثيرات المستنتجة للصورة الرابعة 

لمقياس ستانفورد - بينيه لحالة 
(طفل عادي) 


mms‏ ملاحق الدراسة 


ار أ 
بشم 


ی هري الوس . 
الوس ساس ارجا رة لب ية 


“١‏ جل الدرجا1 العمرية لمعيارية 


٤ ٠ 4 4 ۰ *; 1 r‏ ا 0 EEN‏ 7 أ 


2 ا ر 


2 ا چ ا 0 


الم لحة ت ر کو ای اش ی اق ل 


a LY E DEAT RDA . gpieegtoos x Aa PS 


الاسند لال الاخمني 


إماا. لخت الخاية 


a r o. ARA 


e م‎ 
¢ : 


i nat: + A 


w7 


3 
a O 1 SOE 


3 
SRC i 
SERN ١ 


٣‏ ی ا 
a @ x ın‏ 
۴“ سجل الفرل بين الدرجئين . ا 


KE E 
6 سجل (ق) أو إش) أو + لو“‎ “١ 


e a ارتام‎ 


2 EE 


اا ات فر بق کاع تي ا فق پس که E‏ 


ا E E a E E aad‏ م ی و ا 


e‏ 4 به امن کې ٍ ات ي شک سے 


۶ 
ل ا 


؛ ر EE‏ $ 
ٍ إ e‏ 
N, : 2 2‏ ۲ 9 : 
ااه اة Sg ma es im RN.‏ هط ف مرل ایت و ٠‏ 1 
: : : : 


ا بق 


الدراسة باللغة العربية 


A SRO UL 
جامعة عين شمس‎ 

معهد الدراسات العليا للطفولة 

قسم الدراسات النفسية للأطفال 


الصفحة النفسية لمقياس ستانفورد بينيه ( الصورة الرابعة) 
لأطفال الروضة ممن لديهم صعوبات تعلم نمائية 
(دراسة مقارنة) 
رسالة مقدمة 
لنيل درجة الماجستير في دراسات الطفولة 
(قسم الدراسات نفسية للأطفال ) 
إعداد الطالبة 


دینا کمال فرنسیس برسوم 


إشر اف 
أ.د فواده محمدعلي هدية أ.د. سامية سامي عزيز 
أستاذ علم النفس أستاذ الصحة العامة 
رئيس قسم الدراسات النفسية قسم الدراسات الطبية للأطفال 
معهد الدراسات العليا للطفولة معهد الدراسات العليا للطفولة 
جامعة عين شمس جامعة عين شمس 


۳۱ھ / ۲۰۱۰م 


الملخص الع ر بى 


ملخص الدراسة 

ينتاول هذا البحث أحد الموضوعات الهامة المرتبطة بعملية التعلم و 
الكشف عن القدرات المعرفية لدي أطفال ما قبل المدرسة حيث يتناول البحث 
الكشف عن الفروق في القدرات الفرعية للصفحة النفسية لمفياس ستانفورد بينبه 
(الصورة الرابعة) والمميزة بين الأطفال ذوي مؤشرات صعوبات التعلم › 
والأطفال العاديين في مرحلة ما قبل المدرسة. 

في حين أتضح اد طقال الدي يتلقون تربية خاصة يزداد أكثر ف 
المرحلة العمريةمن (1:۳) سنوات › يينما يقل العدد تدريجيا بدء من سن )١(‏ 
کي )١۷(‏ سنةء بعد سن )١۷(‏ سنة يقل العدد بشكل ملحوظ وفي ذلك ما يؤكد 
الاهتمام بالأطفال في مرحلة ما قبل المدرسة وخصوصا الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم أو الأكثر احتمالا لأن يكونوا ذوي صعوبات تعلم. 

وبسبب تعدد التعريفات و المصطلحات الخاصة بصعوبات التعلم تعددت 
أساليب التشخيص ٠»‏ من هذه الأساليب تحديد الجو انب النمائية لدي الطفل الو احد 
> ومنها أيضا تحديد التباعد بين القدرة الكامنة لدي الطفل والتي يتم حسابها عن 
طريق نسب الذكاء» والتحصيل الأكاديمي لدي طفل ما قبل المدرسة فينم 
التشخيص عن طريق التقييم الشامل للخصائص انمائية للطفل من جائب 
المعلمين . 

ولقد تزايد الاهتمام في الأونة الأخيرة في مصر بالفئات الخاصة وخاصة 
الأطفال اللذين يعانون من مشكلات صعوبات التعلم ولكن حتي الآن لازال 
البحث في هذا المجال من الأمور الحديثة حيث لا يفرق العامة بين فنات 
صعوبات التعلم والفئات الأخري ونظرا للضرورة الملحة وقلة البحوث التسى 
تناولت الكشف عن القدرات المعرفية لدي أطفال ما قبل المدرسة قامت الباحتة 
برسم الصفحة النفسية لمقياس ستانفورد بينيه(الصورة الرابعة) للاأطفال فى سن 


ماقبل المدرسة الذين يظهرون صعوبات تعلم نمائية وممن ليس لديهم صعوبات 
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الملخص العربى 


متضمنة القدرات الفرعية وذلك للتعرف على نقاط القوة والضعف التى يتميزون 
بها للمساعدة في رسم برامج تدخل خاصة لهؤ لاء الأطفال. 
هدف الدراسة: 
تهدف الدراسة إلى الكشف عن الفروق في القدرات الفرعية للصفحة النفسية 
لمقياس ستانفورد بينيه (الصورة الرابعة) بين الأطفال الذين يظهرون صعوبات 
تعلم نمائية والأطفال ممن ليس لديهم صعوبات في مرحلة ما قبل المدرسة. 
فروض الدراسة: 
بناء علي عرض الدراسات السابقة والمرتبطة بمتغيرات الدراسة وما توصلت 
إلبه من نتائج هامة التي تم عرضهاء قامت الباحثة بوضع تحديد فروض الدر اسه 
في فرضين رئيسين ينبثق من الفرض الأول فرضين فرعيين وسوف تقوم 
الباحثة بعرض هذه الفروض علي النحو التالي: 
الفرض الا 
.١‏ توجد فروق دالة إحصائيا في القدرات الفرعية علي الصفحة النفسية 
لمقياس ستانفورد بينيه (الصورة الرابعة) بين ممن لديهم مؤشرات 
صعوبات التعلم والعاديين. 
ويينبثق من الفرض السابق الفروض التالية: 
أ- توجد فروق دالة إحصائيا في القدرات الفرعية علي السصفحة 
النفسية لمقياس ستانفورد بينيه (الصورة الرابعة) بين الذكور 
ممن لديهم مؤشرات صعوبات التعلم والعاديين. 
ب- توجد فروق دالة إحصائيا للقدرات الفرعية علي الصفحة 
النفسية لمقياس ستانفورد بينيه (الصورة الرابعة) بين الإنساث 


ممن لديهم موؤشرات صعوبات التعلم والعاديين . 
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الملخص العربى 


الف فض الث 
۲. توجد فروق دالة إحصانيا في القدرات الفرعية علي الصفحة النفسيه 
لمقياس ستانفورد بينيه (الصورة الرابعة) بين الذكور والإتناث ممن 

لديهم مؤشرات صعوبات التعلم . 


أدوات الدراسة: 

-١‏ مقياس ستانفورد بينيه-للذكاء (الصورة الرابعة) ترجمة وتعريب / لويس 
کامل ملیکة (۱۹۹۸). 

۲ - قائمة صعوبات التعلم النمائيةلأطفال الروضة إعداد / عادل 
عبدالله(٦۲۰۰).‏ 

۳- بطارية اختبارات لبعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة 
كمؤشرات لصعوبات التعلم إعداد/ عادل عبد الله .)٠٠٠١٠١(‏ 


منهج الدراسة 

ر عارص نوراق هة ع ر ي الاو 
ووصفها وصفا دقيقا يعبر عنها كما انه يقوم بتوضيح خصائص تلك الطظضاهرة 
عن طريق التعرف على سماتها وصفاتها » وجمع المعلومات المتعلقة بها 
وتحليلها ومن تم عرض وصياغة النتائج فى ضونها. 

OE BT NET E CTT 
النفسية لمقياس ستانفورد بينيه بين مجمو عنين الأطفال ذوي مؤشرات صعوبات‎ 
التعلم والعاديين.‎ 


نناد نج الد انه : 
وكانت نتائج الدراسة التي تم التوصل إليها باستخدام المعاملات الإحصائية 
کالا: 
.١‏ توجد فروق دالة إحصائيا في القدرات الفرعية علي الصفحة النفسسية 
لمقياس ستانفورد بينيه (الصورة الرابعة) مقارنة بذوي مؤشرات 
صعو بات التعلم و العاديين. 
ل توج فزوق دالة إحضائيا على القذرات الفرعية اصفحة التفسية 
لمقياس لمقياس ستانفورد بينيه (الصورة الرابعة) بين الذكور والإناث 


ذوي مؤشرات صعوبات التعلم . 
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س الملخص باللغة الانجليزية 
Introduction:‏ 


Each nation forces its attention on its new generation tO 

achieve the best of what the nation forces for the future. The 
pillars of our nation are young students who will fulfill the 
nation’s ambitions. For its citizens in relation, we all know the 
level of academic achievement varies from one learner to 
other. Some are high or medium achievers and others are low 
achievers. 
Low achievers attracted the attention of researches to find out 
the reasons behind this phenomenon of learners who have 
capabilities to be high achievers but their level of achievement 
is low what s called “learning difficulties” 


Smith (1994) signifies measures for identifying learning 
difficulties in pre schools stage, as he sees that the importance 
of identifying, the signs. As well as dealing with the 
developmental learning difficulties in pre schools stage. For it 
might hide the learning process in later years. 


However identifying learning difficulties in this age (per 
schools) faces a lot of obstacles due to not implementing the 
academic scale that measures difficulties. The children in the 
pre schools stage shows delay in some aspects defined as 
learning difficulties for example, listening, thinking, speaking, 
motor coordination needed for writing and other aspects which 
are not included in the definition of learning difficulties; for 
example; attention, organizing learning strategies, visual 
perceptions and all these aspects are observable so in the 
kindergarten researchers evaluate the level of in balance 
between the various developmental aspects instead of the low 
academic achlevemen . 

There is no doubt that we can specify some behaviors in the 
kindergarten child that signals characteristics of learning 
difficulties in later years whatever they are developmental or 
academic as Kirk classified. 


س الملخصباللغة RO‏ ص ص ص›ضڪ 


The study problem: 
The few efforts exerted by parents, teachers and school tO 


identify this problem (developmental learning difficulties) and 
these efforts are delayed for a long time for the problem 
occurrence this was observed by the researcher from her 
experience at her work. 

Not detecting the problem of developmental learning 
difficulties early enough and dealing with these difficulties in 
due time leads to more various problems. Also when the child 
failed academically the parents pressure him a lot they assume 
that he is neglect thus this affects the child and he feels more 
depressed and is rejected from his parents or teachers. 

He also knows that he exerts useless efforts and doesn’t 
understand the reasons behind his low academic achievement 
so this affects his self shows (low self steam). 

The pervious studies are numerous and they put various 
standards to exclude or implement an individual program 
without taking into consideration the cognitive abilities of this 
group of children. 

So the researcher states the problem of the study as 
follows:- 

1- Do the sub-scores of the Psychological profile of Stanford 
Binet (4" Ed.) differ between children who have 
developmental learning difficulties and who don’t have? 

2- Do the sub-scores of the Psychological profile of Stanford 


Binet (4" Ed.) differ between children who have 
developmental learning difficulties differences between 


males and females. 


Aim of the study: 


To 1dentify the differences In sub-scores of the 
Psychological profile of Stanford Binet (4% Ed.)In 
children who have indicators of developmental learning 
difficulties and those who don’t in the kindergarten 
stage. 


The importance of the study: 


Theoretical significance: 
The importance of the current study appears in the 


comparing between the sub score of children who have 
developmental learning difficulties and the children who 
haven’t difficulties in the kindergarten stage on the 
Psychological profile of Stanford Binet (4" Ed.),This classifies 
the difference between strong and weak points in the two 
categories. 

Practical significance: 

1- Assessing the effectiveness of Binet scale in 
identifying strong and weak points of sub scores in the 
psychological profile of children who have 
developmental learning difficulties 1n kindergarten, so 
the scale would not be used only to differentiate 
between learning difficulties and mental retardation 


2- Helping Psychologists, teachers and parents to early 
identify the problem of developmental learning 
difficulties and providing the suitable Psychological and 
academic environment for these children. 


3- Helping in designing management programs, providing 
teaching methodology and making educational materials 
appropriate for the children’s cognitive abilities so as 
decrease the problems throughout the academic period 
minimal problems. 
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س لملخص باللغة الاتجليزيا ۸ س م 
Study hypotheses:‏ 


1- There are significant statistical differences in percentage 
between children with developmental learning 
difficulties and others who haven’t difficulties in the 
sub-scores in the Psychological profile of Stanford Binet 
(4۳ Ed.) decreasing towards those have developmental 
learning difficulties. 


2- There are significant statistical differences in percentage 
between children males and females with developmental 
learning difficulties in the sub-scores in the 
Psychological profile of Stanford Binet (4 Ed.). 


Methodology: 
Method of the study: 
Comparative analytical study 

Sample: ) 

1- The sample was consisted of (70) children from 
KGI&KOG2 children aged 4-6 years from three schools 
in Cairo in 2008-2009, 2009-2010 from 15 classes. 

2- Children will be divided in 2 groups: 

e Group one :( 40) children with L.D indicator. 
e Group two :( 30) children with no L.D indicator 
Tools: 


1- Stanford Binet (4" Ed.)Scale for intelligence. 
(Iranslated & adapted by Lewis Meleka, 1998) 


2- the developmental learning difficulties list for 
kindergarten children 
(Prepared by Adel Abd Allah,2006) 
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سسس الملخص بالل الالجليز ر asas‏ 


3- Battery of tests to assess some pre academic skills 
for the kindergarten children as indicators for 
learning difficulties. 


(Prepared by Adel Abd Allah,2006) 


Statistical analysis: 


1- Mean average 
2- Standard Deviation 
3- chı-Square Test 
Data will be statistically analyzed using SPSS. 
4- T.test 


Results of the study: 


1. There are significant differences between children with 
developmental learning difficulties and others who 
don’t have difficulties in the sub-scores in the 


Psychological profile of Stanford Binet (4 Ed.). 


2. There are no significant differences between males and 
females with developmental learning difficulties in the 
sub-scores 1n the Psychological profile of Stanford 


Binet (4 Ed.) 


